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MOKYMOSI PARADIGMA GRISTOS STUDIJOS KAIP ATSAKAS
I BESIKEICIANCIOS VISUOMENES LUKESCIUS

UNIVERSITETINEMS STUDIJOMS

Juraté Valuckiené
Kauno technologijos universitetas

Anotacija

Siandien jau moksliniais tyringjimais jrodyta, kad
besikeiciancios visuomenés socialiniai ir struktiiriniai
poky¢iai formuoja nauja socialinj mokymosi tiksla,
kurio realizavimas sudaro salygas kiekvienam visuo-
mengés nariui savivaldziai mokytis, kurti individualy
Zinojima, skirta sékmingos asmeninés veiklos realiza-
vimui.

Ugdymo praktikoje naujojo socialinio mokymo(-
si) tikslo poreikio realizavimas aktualus universite-
tams, kurivose dél studijuojanciy gausos pastebima
besikeicianti studijuojanciy socialiné struktura, ki-
toks ju pozitris { moksla, nauji poreikiai ugdymui,
zinioms, studijuy kokybei, taciau pedagoginé sistema
kinta nepakankamai greitai, salygojama per Simtme-
¢ius susiformavusiy déstymo tradiciju.

Straipsnyje keliami probleminiai klausimai, susij¢
su kintan¢iu visuomenés pozitriu | auks$taji moksla
ir jos poreikiais universitetinéms studijoms bei aka-
deminés pedagoginés nuostatomis. Straipsnio tiks-
las — analizuojant aukstojo mokslo kaitos priezastis,
atskleisti mokymusi gristo proceso realizavimo sun-
kumus edukacinés paradigmos virsmo kontekste.
Tikslui pasiekti isSsikelti keliami Sie uzdaviniai: 1)
atskleisti mokymo(-si) tikslo kaita visuomenés socia-
liniy poky¢iy kontekste; 2) iSanalizuoti pasikeitimus
studijuojanciyjy socialinéje struktiiroje ir studijuojan-
¢iyjy universitete poziliriu | universitetinio i$silavini-
mo paskirtj; 3) pagristi mokymosi paradigma gristy
studiju atitikt] Siandien studijuojanciyjy universitete
mokymo(-si) poreikiams ir ateities visuomengés vysty-
mosi siekiams, kaip salyga ir prielaida universitetiniy
studijy kokybei.

Pagrindiniai ZodZiai: mokymo(-si) tikslas, besi-
keicianti visuomeng, studijos aukstojoje mokykloje,
mokymosi paradigma.

Ivadas

Straipsnio moksliné problema, naujumas ir
aktualumas. Siuolaikiné visuomen¢ yra orientuota i
nuolatini ziniy kiirima ir pragmatiska jy vartojima. Vi-
suomeninés santvarkos transformacijas i informacine,
ziniy ekonomikos visuomenes analizuoja ir kokybing
ju kaita vertina, aptardami socialinius ir struktiirinius

poky¢ius, Bell (2003), Brown, Duguid (2004), Cas-
tells (2003), Drucker (2004), Toffler (2001), Webster
(2006). Ateities besimokancios visuomenés poreikj ir
perspektyva, atliepiant besikeician¢ios visuomeneés
nariy poreiki nuolatiniam savivaldziam mokymuisi ir
s¢kmingam Ziniy atnaujinimui veikloje, savo darbuo-
se pabrézia Hargreaves (2008), Jarvis (2006), Jucevi-
¢iené (2007), Longworth (2006), Maarten, Massche-
lein (2006).

Aukstojo mokslo ir jo organizuojamy studijy kaita
besikeiciancios visuomengs kontekste iSsamiai tyriné-
ta Barnett (1990, 1994, 2000, 2004), kuris akcentuoja
vertybinj aukstojo mokslo pagrinda, kuriuo remiasi au-
tonominé akademinés bendruomenés moksliné veikla,
nuolat siekiant tiesos ir objektyviy ziniy, jos liberalus
studenty ugdymas, jsipareigojimas visuomen¢s vysty-
mui ir intelektualiosios kulttiros saugojimui.

Taciau Siuose darbuose retai keliamas klausimas,
kaip universitety pedagoginé bendruomené turéty su-
reaguoti | besikei¢ianc¢ios visuomeneés poreikius ir la-
kescius studijy kokybei, sutardama ir apsisprgsdama
del pedagoginiy nuostaty, pasirenkant studijas grin-
dziancia edukacing paradigma.

Todél Siame straipsnyje keliami Sie probleminiai
klausimai: kaip visuomenés transformacijos | koky-
biskai naujas socialines struktiiras (informacing, Zi-
niy, besimokancia visuomeng) kei¢ia mokymo(-si),
kaip socialinio reiskinio, tikslo supratimg ir paskirti?
Kokie poky¢iai vyksta universitetinése studijose, kai
keiciasi studijuojanciy aukstojoje mokykloje struktii-
ra ir pozidris { studijas? Kaip turi biiti organizuojamos
ir kokiomis pedagoginémis nuostatomis grindZiamos
studijos, kad biity patenkinami besikeic¢iancios visuo-
meneés nariy mokymosi poreikiai ir lukesciai studiju
kokybei? Kodél paradigminis virsmas, ivykes teorijo-
je, taip sunkiai realizuojamas praktikoje, ypac akade-
minéje aplinkoje?

Straipsnio tikslas — analizuojant aukstojo mokslo
kaitos priezastis, atskleisti mokymusi gristo proceso
realizavimo sunkumus edukacinés paradigmos virsmo
kontekste. Tikslui pasiekti keliami Sie uZdaviniai: 1)
atskleisti mokymo(-si) tikslo kaita visuomenés socia-
liniy poky¢iy kontekste; 2) iSanalizuoti pasikeitimus
studijuojanciyjy socialinéje struktiroje ir studijuojan-
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¢iyjy universitete pozitiryje | universitetinio i§silavini-
mo paskirti; 3) pagristi mokymosi paradigma gristy
studiju atitikt] Siandien studijuojanciyju universitete
mokymo(-si) poreikiams ir ateities visuomenes vysty-
mosi siekiams, kaip salyga ir prielaidg universitetiniy
studijy kokybei.

Straipsnyje remiamasi konceptualia nuostata, kad
besikeiciancios visuomenés ltkescius aukstojo moks-
lo studijoms ir ju kokybei geriausiai atliepia studijos,
gristos mokymosi paradigma, kai sudaromos salygos
kiekvienam siekianCiam aukstojo mokslo atsakingai
ir savivaldziai igyti ziniy ir gebéjimy, reikalingy sék-
mingai profesinei veiklai nuolat besikei¢iancioje ir
aplinkoje.

Tyrimo metodai — mokslings literattiros analize,
vertinimas ir interpretavimas.

Mokymo(-si) tikslo kaita: visuomenés raidos su-
formuotos prieZastys

Siandien mokymas(-is) suprantamas ir analizuoja-
mas ne tik kaip atskiras psichologinis ar pedagoginis
reiskinys, bet gerokai placiau — kaip socialinis proce-
sas, kuris vyksta nuolatin¢je Zmogaus ir jo aplinkos
saveikoje (Brown, Duguid, 2004; Juceviciené, 2007,
Longworth, 2006 ir kt.), kai besimokantysis kartu su
kitais individais gauna zinias, jas jprasmina, diskutuo-
damas, taikydamas praktingje veikloje, vertindamas
ju nauda savo veiklai. Tokiame procese besimokan-
tysis tampa tiesiogiai susij¢s su socialine ir kultiirine
visuomenés tvarka: jo mokymo(-si) procesai yra sa-
lygojami bendry siekiy, yra neatskiriami nuo visuo-
menés vystymosi prioritety, tampa ju salygojami ir
formuojami.

Toks mokymosi procesas yra nuolat absorbuojan-
tis visuomenés pokycius kaip intensyvus socialinis
reiSkinys. Jis, pasak Jarvis (2006), atsiskleidzia kaip
visuomengés suformuotas socialinis konstruktas, api-
btudinamas trimis dimensijomis: socialiniu mokymosi
tikslu, socialine mokymosi struktiira ir socialiniais
santykiais, realizuojamai mokymosi procese.

Kiekviena visuomené, Bell (2003, p. 221) teigimu,
siekia nustatyti tik jai biidinga prasmiy sistema, per
kurig Zmonés susieja save su pasauliu. Sios prasmés
padeda atskleisti bendry perteikiamy patiréiy pobtdi
ir nusakyti veiklos tikslus, reikalingus suprasti moky-
mo(-si) proceso prasmés supratimui. Tokia prieiga
svarbi ir mokymo(-si) paskirties suvokimui ieskant
atsakymo 1 klausima: koks yra socialinis mokymosi
tikslas Siandien?

Tradiciskai | mokyma(-si) buvo zvelgiama indi-
vido apriipinimo ziniomis aspektu, t. y. kaip | reika-
lingos informacijos, ziniy, igiidziy lavinimo tiekima.
Toks mokymo(-si) tikslas biidingas ankstesniems
visuomenés etapams, taip vadinamoms prie$industri-
nei, industrinei (Bell, 2003, p. 285) ar pirmosios, ant-
rosios bangos (Toffler,1981, p. 16) visuomenéms.

Siandien teorinis edukologijos mokslo diskursas
fiksuoja, kad tradicinj, ziniy perdavimu grista asmens
mokyma, i§ keicia kognityvistinémis ir konstruktyvis-
tinémis teorijomis grindziamas ugdymas, savarankis-
ko individo mokymosi skatinimas (Pegues, 2007).

Naujasis mokymo(-si) procesas teoriniame diskur-
se pasizymi ziniy ir jy kiirimo technologijy gausa, in-
formacijos kaip iStekliaus intensyviu apdorojimu ir
vartojimu, ziniy tarpdiscipliniSkumu ir siekiu jas tai-
kyti praktinéje veikloje. Nemazai démesio skiriama
besimokanciajam, jo isisavinamy ziniy individualios
prasmeés paieskoms.

Mokymo(-si) proceso transformacija suprantama
kaip atsakas i naujos, kitaip dar vadinamos postin-
dustrine, informacine, ziniy visuomene (Bell, 2003;
Castells, 2005, 2007; Toffler, 1981), visuomenés ke-
liamus mokymosi tikslus.

Skirtingai nuo tradicinio, naujasis mokymo(-si)
procesas neturi savo pabaigos. Dél spartaus technolo-
giju vystymosi visose srityse Zinios greitai sensta, ir
individas, jausdamas poreiki sékmingai veiklai, turi
nuolat jas atnaujinti, plétodamas savo geb¢jima moky-
tis skirtingose aplinkose.

Siandien jau suprantama, kad nuolatinis moky-
masis yra individo ir visuomenés atsakas { sparcios
technologiju pazangos sukeliama greita Ziniy sengji-
ma (Jucevigiene, 2007, p. 23). Sis atsakas yra ir kaip
siekis kurti besimokancia visuomeng, kai sudaromos
prielaidos ir sukuriamos salygos, kuriomis pasinaudo-
damas kiekvienas individas turi galimybe savivaldziai
mokytis, prisiimdamas atsakomybe uz mokymosi ko-
kybe ir rezultatus.

Besimokancia visuomeng nuo Kity visuomenés rai-
dos etapy skiria, pasak Jarvis (2006) atvirumo, prag-
matizmo, nuolatinio mokymosi ir globalizacijos tarpu-
savio saveika, kurianti kokybiskai naujg visuomenés
gyvenimo bida ir socialing tvarka. Deja, Barnett nuo-
mone (cit. Jucevicieng, 2007, p. 26), besimokanti vi-
suomen¢ daugiau yra siekiamybé nei realybé.

Keturiy minéty komponenty saveikos kontekste
ryskéja ateities visuomenés socialinis mokymosi tiks-
las, suprantamas ir realizuojamas kaip siekis padéti
individui pasirengti savivaldziam mokymuisi, nuolat
atnaujinant turimas zinias, iSmokstant jas sékmingai
taikyti praktin¢je veikloje, reaguojant i nuolat greitai
besikeiciancia aplinka ir s¢kmingai joje prisitaikant.

Ugdymo praktikoje naujojo socialinio mokymo(-
si) tikslo realizavimo poreikis ypac aktualus kertinéms
aukstojo mokslo institucijoms — universitetams. Juose
paskutiniaisiais deSimtmeciais dél visuomenés raidos
poky¢iy formuojamy naujy individy mokymosi porei-
kiy tenkinimo yra itin pakitusi besimokanciyju socia-
liné struktiira. Nauji universitetines studijas pasirinku-
siyjy poreikiai ugdymui, gaunamoms zinioms, studiju
kokybei pamazu keicia per Simtmecius susiformavu-
sias mokymo(-si) aukstojoje mokykloje tradicijas.
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Universitetiniy studijy transformacijos: univer-
siteto ir visuomenés suartéjimo kontekstas

Kaip minéta, besikei¢iancios visuomenés poveikis
mokymo(-si) procesui visy prima pastebimas auksta-
jame moksle ir jo studijose per socialinés besimokan-
Ciyjy struktiiros pokycius. Pavyzdziui, XX a. pabaigos
situacija, kai Didz. Britanijoje jau 30 proc. jaunuoliuy
studijavo universitetuose, yra sukelta visuomenés
poreikio tinkamai parengti daugybe zmoniy sé¢kmin-
gai funkcionuoti Ziniy visuomené¢je (Webster, 2006,
p. 61-62).

Aukstojo mokslo tapimas masiniu, kai studijos uni-
versitete prieinamos pakankamai didelei visuomenés
nariy grupei, gali biiti suprantamas kaip epistemologi-
nis aukstojo mokslo pokytis (Barnett, 2000), kai uni-
versitetuose kuriamas mokslas, jo klasikinés formos,
susidurdamos su i$Siikiais, padiktuotais visuomenés
vystymosi tempo poky¢iy, tampa daugiau taikomojo
pobiidzio, prarasdamas savo Svieciamaji aspekta.

Universitetui lyg ir nebereikia pagalbos pazistant
pasaulj, taciau biitina padéti suprasti sukaupty ziniy
chaosa, suvokti jy prasmg¢ ir susiorientuoti nuolat at-
sinaujinancioje juy gausoje vis daugiau visuomenés
nariy. Universiteto atsivérimo visuomenei priezastys
gali biiti paaiSkinamos ir tre¢iosios universiteto misi-
jos, suprantamos kaip tarnystés visuomenei jos vysty-
mo labui (Barnett, 1990; Juceviciené, 2008), realizavi-
mas, padedant suprasti vis naujy ziniy prasme, paskir-
ti, atliepiant { vis didesnés visuomenés dalies poreiki
iSsamesnéms studijoms.

Tynjild, Vidlima, Sarja (2003) nuomone, aukstojo
mokslo ir visuomenés santykio kaita gali biiti analizuo-
jama ir perziiirima i$ skirtingy perspektyvu: studenty
mokymosi ir ju kompetencijos plétotés, universiteto
darbuotojuy poziiirio | visuomeng, veiklos pasaulio ir
darbdaviy, visos Svietimo sistemos kaitos. Svarbiau-
sioji, daranti didziausig itaka universiteto ir visuome-
nés suartéjimui, yra pakit¢ studijuojanciy aukstojo
mokslo Ziniy poreikiai ir ju poziiiris { universitetines
studijas.

Studenty mokymasis aukstojoje mokykloje, studi-
ju pobiidis, ugdant ir plétojant jy kompetencijas, kinta
dél keleto priezas¢iy. Visu pirma, aukStajam mokslui
tapus masiniu, universitetinés studijos prarado savo
uzdarg elitiSkuma. Daugumos studijy tikslas ir paskir-
tis — ne pasirengimas iSskirtinei moksliniy tyrinéjimu
veiklai, bet noras pasirengti s€kmingai veiklai visuo-
menéje: Siandien universitetuose gausu studenty, ku-
rie studijuoja rengdamiesi profesijai, planuodami dirb-
ti veiklos srityse, pvz., Svietime, socialiniame darbe,
slaugos medicinoje, Zzemés iikyje ir pan., kuriy sudé-
tingumas anksciau nereikalavo aukstojo mokslo studi-
jose igyjamy ziniy.

Antra, masiniame auks$tajame moksle keiciasi stu-
denty poziiiris i studijas. Bridges (2007), analizuoda-

mas aukstojo mokslo pokycius, pastebi, kad pastebi-
mai menkéja tradiciné studenty pagarba akademinéms
zinioms, rySkéja mazesnis poreikis dalyvauti funda-
mentaliuose pasaulio pazinimo tyrimuose. Daugumos
prioritetas teikiamas studijoms, kurios yra orientuotos
praktiniy iglidziy ir gebéjimy, reikalingy aukstos kva-
lifikacijos ir kompetencijos specialistui jgijima.

Tokia kritiné studenty masé keicia ir mokslininky
bendruomeng. Akademinés bendruomenés identiteto
pokyc¢iai mokant studentus, atsivérimas visuomenei
Bridges, McLaughlin (2006) siejami ir su situacija,
kai vis dazniau universitetuose 1 déstyma itraukiami
praktikai, kuriy ekspertiné patirtis studentams yra ak-
tualesné nei ,,grynyju’ mokslininky fundamentaliis ty-
rinéjimai ir yra daugelio siekiamy ziniy Saltinis.

Vertindamas universitetiniy studiju poky¢ius,
Padré (2007) mano, kad, kai veiklos pasaulis daro
itaka aukstajam mokslui, pageidaudamas, kad §is turi
igalinti studentus uzsiimti ne tik moksliniais tyrinéji-
mais, bet ir skirtingos veiklos praktika, reikia supras-
ti, kad praktinio mokymo aukstojoje mokykloje jau
nebeimanoma atsisakyti. Universitetai Siandien, Sio
mokslininko nuomone, nebéra tik tradiciné mokslo ir
akademinio mokymo(-si) vieta. Jie tampa Ziniy indust-
rijos dalimi, kurios tikslas — skatinti studijuojanciy so-
cialini dalyvavima ir mobiluma, biiti svarbiausiu Zmo-
niskyjy istekliy ir intelektinio kapitalo, skirto didinti
darbo nasuma ir ekonominj augima visose visuome-
nés veiklos srityse, Saltiniu.

Tokiame virsmo kontekste universitetai refor-
muoja savo studijy procesa, lauzydami ilgus metus
kurtas ir puoselétas akademinio mokymo(-si) tradici-
jas. Vertindami aukstojo mokslo pokycius, Bridges,
McLaughlin (2007, p. 4) fiksuoja, kad Siandien dauge-
lyje aukstyjy mokykly yra norma, kai studijos i$ tradi-
cinio universitetinio miestelio pasklinda ne tik po skir-
tingose vietose esancias institucijas, bet ir persikelia
1 praktinés veiklos aplinkas, virtualia erdve, praranda
savo grieztai apibrézta studijuy trukme ir vientisuma.
Universitety studentai, jau negalvodami apie sengsias
tradicijas buti tam tikra laika uzdaroje erdvéje, biiti
Salia, bendrauti ir perimti zinias i§ akademinio elito,
Siandien studijuoja ne tik dieng ir tam tikra numatyta
laika, bet ir jiems patogiu laiku ir patogioje vietoje, tu-
rédami galimybg savarankisSkai modeliuoti, koreguoti
savo studijy planus. Siandien besimokantieji renkasi
skirtingose aukstosiose mokyklose sitilomas studijuy,
kursy ir dalyky programas, studijuoja su pertrauko-
mis, savo iSsilavinima kartais délioja i$ atskiry, jiems
aktualiy daliy.

Studijy organizavimo kaita susijusi su pasikeitusia
aukstajame moksle besimokanciyjy asmeny struktii-
ra. Praeityje liko laikai, kai universitete mokeési tik kil-
mingy ir pasiturinéiy $eimy jaunuoliai. Siandien stu-
dijuoja ne tik jauni asmenys, bet Zinias, reaguodami
1 visuomenegs i$stkius, siekia atnaujinti dirbantys as-
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menys, savo apsisprendimu mokytis formuodami nau-
jos kokybés studenty bendruomeng (Bridges, 2007).
Jos skiriamasis pozymis — studentai praktikai, orien-
tuoti ne tik | fundamentalias dalykines studijas, bet
siekiantys veiklai aktualiy naujausiy mokslo Ziniy,
ieSkantys jiems prieinamy mokymosi salygu, pagei-
daujantys naujy pedagoginiy priemoniy, igalinanéiy
nuolatiniam savivaldziam mokymuisi. Kg jiems gali

vvvvv

né bendruomené?

Atsakas | ateities visuomenés liikescius studijy
kokybei — mokymosi paradigma grjstos studijos

Biisimos ateities besimokanc¢ios visuomenés na-
riai, jau Siandien norédami sékmingai veikti savo ap-
linkoje, pasak Hargreaves (2008, p. 15), siekia iSmok-
ti apdoroti informacijg ir Zinias tokiais buidais, kurie
leisty maksimizuoti mokymasi, skatinty iSradinguma
ir inovacijas bei plétoty gebéjima inicijuoti pokycius
ir juos jveikti.

Brown, Duguid (2004, p. 165) pastebi, kad naujos
kartos besimokantiems i§ aukstojo mokslo institucijos
reikia maziausiai trijy dalyky: prieigos prie autentis-
ku mokymosi, interpretavimo, tyrimo ir Ziniy kiirimo
bendruomeniy, iStekliy darbui su vietos ir tolimomis
bendruomenémis, placiai pripazistamo mokslo ir dar-
bo reprezentavimo.

Reaguodamas i tokius studenty poreikius universi-
tetas ne tik, kaip jau buvo minéta, i akademing ben-
druomeng priima praktikus, jtraukia juos i déstymo
procesa, bet ir kartu su darbdaviais rengia studijy pro-
gramas, siekdamas patenkinti konkrecius darbo rin-
kos uzsakymus aukstos kvalifikacijos specialistams.
Tokiy studijy turinys formuojamas skiriant nemazai
laiko praktinei veiklai, ugdant kompetencijas, reika-
lingas aukstos kvalifikacijos specialistams, galintiems
taikyti igytas ir kurti naujas Zinias savo veiklos nuolat
besikei¢iancioje aplinkoje.

Haigh (2009) mano, kad natiiralu, jog besikeician-
¢iai visuomenei reikia, kad universitetai keisty savo
studiju curriculum. Aukstosios mokyklos siekia orien-
tuotis { visuomenés poreikius ir rengti daugiau tokiy
iSsilavinusiy visuomenés nariy, ziniy darbuotojy, ku-
rie lengvai geba naudotis ir taikyti Zinias, o ne moks-
lininky, orientuoty i ziniy kiirima. Postmodernus mo-
kymas(-is) taip pat turi bliti orientuotas i vizija, pagal
kuria besimokantieji gali noréti ir baiti jgalinti gebéti
valdyti savo mokymosi procesus labai individualiai,
kai ateities visuomen¢ skiria labai mazai laiko aprasSy-
ti zinias ar apibrézti mokymosi rezultatus.

Tokios studijy curriculum keitimo perspektyvos
lengvai neprigyja akademingje bendruomenéje. Jos i$
esmés keiCia socialinius mokymosi proceso santykius,
lauzydamos per ilga laika susiformavusias déstytojo
ir studento bendravimo tradicijas, formuoja ne visa-
da prognozuojama studijy turinj ir su juo susijusius

mokymosi rezultatus, kai zinios su gebéjimais sieja-
si labai skirtingais buidais ir formomis. Briggs (2005)
pastebi, kad, kai universitetai orientuojasi ne tik i zi-
niy perdavima, bet ir gebéjimy jas taikyti nuolat besi-
kei¢ianciose veiklos srityse, ugdyma, peréjimas prie
savivaldaus mokymosi strategiju patiria akademinés
bendruomenés pasiprieSinima. Ji konfrontuoja su vi-
suomengs spaudimu laikytis Siy reikalavimy ir bando
ieSkoti pusiausvyros tarp moksliniy tyrimy, akademi-
niy studijy tradicijy ir praktinio mokymo, siekia suba-
lansuoti jprastas savo veiklas ir naujas darbo formas.

Vertinant tokia akademinés bendruomenés pozi-
cija, kad Siandieniné universiteto paskirtis néra tik
perteikti sukauptas mokslo Zinias, bet ir pagelbéti be-
simokanc¢iajam susiorientuoti nuolat besikeic¢ianciy zi-
niy gausoje, igalinti suvokti jy prasmeg ir verte, padéti
iSmokti gyventi prasmingai ir kryptingai, nepametant
fundamentaliyjy vertybiy, tokiy kaip Ziniy kiryba ir
nesibaigiantis kelias i tiesa (Barnett, (2000).

Tokia pozicija turéty jgalinti akademing bendruo-
meng lengviau apsispresti ir, atliepiant besikeician-
¢ios visuomenés lukescius ir naujus poreikius auksto-
jo mokslo kokybei, studijas gristi mokymosi paradig-
ma, kurios pedagoginés pozicijos i$ tiesy dera su vi-
suomengs poreikius atitinkan¢iu pakitusiu socialiniu
mokymo(-si) tikslu.

Mokymusi grista pedagoginé sistema siekia ne
priversti besimokantjji atkartoti pateikiamas tiesas,
ne pasinaudoti kazkieno sukurtomis instrukcijomis
iSmokstant tam tikro veiksmy atlikimo algoritma, pa-
naudojant ribota ziniy kieki, bet skatina jvaldyti skir-
tingus mokymo(-si) veiklos biidus ir metodus, kurie
igalina laisvai atpazinti ir pasirinkti reikiamas konkre-
¢iai veiklai zinias ir sékmingai jas pritaikyti, ieSkant
individualiy ir skirtingy problemos sprendimuy biidy,
o ne vienintelio svetimo teisingo poziiirio ar atsaky-
mo i klausima. Tokia Ziniy perteikimo / isisavinimo
prieiga skatina subjektyvy pasaulio pazinima, indivi-
dualig patirtj, taciau kartu ir tarpdiscipinini Zinojima
bei kolektyvinj kiirybiska procesa, kuriame mokoma-
si vieniems i$ kity ir dalijamasi bendru supratimu.

Mokymosi paradigma gristos pedagoginés siste-
mos pagrindas aukstojoje mokykloje yra akademinés
bendruomenés nuostata ir susitarimas, kad moky-
mas(-is) yra ne déstytojo valdomas ziniy perteikimas,
bet konstruktyvi ir savivaldi studento veikla, sudarant
jam mokymosi salygas ir suteikiant parama, kuri rei-
kalinga mokymosi veiklai uztikrinti. Tokia sistema
aukstojoje mokykloje, Orion (2007) teigimu, orientuo-
jasi 1 multidiscipilini studijy turinio formavima, turi
tiesioging orientacija 1 gebé&jimy suvokti, sieti, kurti,
o ne reprodukuoti zinias ugdyma.

Kaip kertiné salyga sékmingoms mokymusi gris-
toms studijoms yra studenty apsisprendimas studijuo-
tiuniversitete. Naujos kartos besikei¢iancios visuome-
nés besimokantieji, siekiantys aukstojo mokslo, turé-
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ty buti samoningi ir atsakingi studentai, kryptingai
siekiantys jiems reikalingy ziniy, norintys prisiimti
atsakomybe uz mokymasi ir imtis aktyvaus vaidmens
(Juceviciené, 2007).

Tokiame idealiame socialiniy mokymosi proceso
santykiy modelyje déstytojo ir studento saveika pa-
sikeicia 1§ esmés. Pedagogas saves nedemonstruoja
kaip negin¢ijamos patirties perteikéjo, néra démesio
centre. Jis greiciau siekia realizuoti pedagoging part-
neryste, sudaryti palankias edukacines aplinkas, riipin-
tis, kad studentai patys organizuoty savo mokymasi,
prisiimty atsakomybe uz rezultatus ir biity svarbiau-
siais proceso veikéjais. Déstytojas tokiose studijoje
veikia kaip savarankiSko mokymosi mediatorius, pa-
tar¢jas, provokatorius, kuris kelia klausimus, juy turi-
ni siedamas su studento patirtimi ir veiklos pasaulio
praktika.

Mokymosi paradigma gristose studijose déstyto-
jai tampa aukstos kompetencijos ,,mokymosi konsul-
tantais“, zinanciais ir mokanciais taikyti mokymosi
technologijas, mokymosi visg gyvenima priemones ir
technikas, gebantys plétoti lyderystés gebéjimus.

Jarvis (2001) nuomone, mokymosi paradigmos
kontekstas sukuria konfrontuojanéius su tradicija
vaidmenis: besimokantis mokytojas ir mokantis mo-
kinys. Tai baugina pakankamai konservatyvig akade-
min¢ bendruomeneg, kuriai, kaip minéta, néra lengvas
pokytis, kai studentui tapus studijy proceso organiza-
toriumi, samoningai ir aktyviai renkantis ugdymo(-si)
turinj, formas ir buidus, saveikaujant su edukacinémis
aplinkomis, kuriant individualia mokymosi aplinka,
studijos tampa sunkiai prognozuojamos ir valdomos
kaip akademinis apibrézty aisSkiy pasiekimy rémuose
patalpintas procesas.

Mokymosi paradigma grista studijy programa isi-
terpia { asmens nuolatinio mokymaosi procesa, studijo-
se pasinaudojama tuo, ka studentas jau yra sukaupgs,
todél studijy programa turi biiti atvira studento pagei-
davimams ir pokycCiams. Mokymusi grista studiju
sistema turi gebéti pripazinti studento ankstesnio mo-
kymosi (taip patir informalaus) rezultatus, sudaryti sa-
lygas laisvai rinktis modulius, orientuotus i individua-
liy mokymosi tiksly realizavima, iSlaikant pagrinding
pasirinktos studiju programos ,,linija".

Akademinés bendruomenés nusiteikimas studijo-
se pasiryzti veikti mokymosi paradigmos kontekste
idealiai atitikty besikeiCian¢ios visuomenés moky-
mo(-si) aukstojoje mokykloje poreikius ir lukes¢ius
studiju kokybei. Deja, kaip ir besimokanti visuome-
né, tokios studijos Siandien taip pat dar daugiau siekia-
mybe, idealus iSgyvenusio virsma besikeiciancioje vi-
suomengje universiteto studijy modelis, kurio kokybé
tik teoriskai gali buti derinama su naujais socialiniais
mokymosi tikslais, pakitusios studenty kritinés masés

likeséiais studijy kokybei. Siandien tik teoriskai ga-
lima svarstyti, kokie turéty buti svarbiausi kokybés
kriterijai tokiose studijose (Jucevicien¢, Valuckiené,
2008), igalinantys apciuopti ateities modelio studijy
kokybe.

Visy pirma pagrindiniai kokybés kriterijai moky-
musi gristame procese orientuoti | curriculum adap-
tyvuma, reaguojant i besimokanciojo individualiy
mokymosi poreikiy tenkinima. Studijy programa tu-
réty buti sudaroma individualiai, pripazinus studento
ankstesnius mokymosi rezultatus. Tai ypac aktualu ir
svarbu tiems studentams, kurie turi praktinés veiklos
patirt] ir siekia atnaujinti jau turimas Zinias.

Studijy procesas turéty biiti modeliuojamas atsi-
zvelgiant | pasikeitusius socialinius mokymosi santy-
kius ir vertinamas tada, kai déstytojas supranta, kad
néra vienintelis ziniy Saltinis, o tik studento savaran-
kisko mokymosi mediatorius, patar¢jas, provokato-
rius, keliantis klausimus, ju turini siejant su studento
patirtimi ir veiklos pasaulio praktika. Tokiam déstyto-
jui biitinas mokéjimas taikyti mokymosi visa gyveni-
ma priemones ir technikas. Prasmingai tokias désty-
tojo veikla reikalinga antroji kokybés dedamoji, kai
studentas supranta esantis svarbiausia studijy proceso
figlira. Jam budingas aktyvus ir samoningas Ziniy sie-
kis, saveikaujant su edukacinémis aplinkomis ir kon-
struktyviai kuriant savo mokymosi erdve, kurioje igy-
jamos kompetencijos ateities veiklai.

Studento vertinimas turi biiti pagristas ankstesnio
mokymosi rezultaty uzskaitymu. Déstytojas ir studen-
tas tokiose studijose dél jy rezultaty iSankstinio gali-
mo neapibréztumo turi leisti studentui jsivertinti savo
mokymosi pazanga, susitarti dél formaliy vertinimo
btdy ir metody, skirti démesj galimy nenumatyty pa-
siekimy vertinimui ir kolektyvinio mokymosi rezulta-
ty pripazinimui.

Apibendrinant pateiktus mokymusi gristy studiju
principus ir galimus ju kokybés vertinimo kriterijus,
galima pastebéti, kad individualiy curriculum sudary-
mas pagal skirtingy studenty poreikius, sparciai kin-
tantis jo turinys, dominuojantis studento kaip proce-
so organizatoriaus vaidmuo, jo pasiekimy vertinimo
ivairové yra sudétingas besikeiciancios visuomeneés
1jinéra pataikavimas besikei¢ian¢ios visuomenés var-
totojisSkiems poreikiams ir pragmatiniam pozitiriui i
aukstaji moksla, nes ir tokiose studijose, jei i§saugo-
mas akademinis imperatyvas, niekur nedingsta fun-
damentaliosios universiteto vertybés (Barnett, 2000;
Juceviciene, 2007), tokios kaip Ziniy kiiryba ir nesibai-
giantis kelias { tiesa, liberalus ugdymas, paritetiniai
déstytojo ir studento santykiai, leidziantys akademi-
nei bendruomenei islaikyti tvirta pagrinda visuome-
nés diktuojamoje kaitoje.
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ISvados

Besikeicianti visuomené¢ formuoja naujg mo-
kymo(-si) proceso ir jo tikslo paskirti. Ateities
socialinis mokymosi tikslas yra orientuotas | be-
simokancios visuomenés, kurioje mokymas(-is)
suprantamas kaip nuolatiné¢ savivaldi individo
veikla, sukiirima ir poreikiy patenkinima. Toks
nuolatinio mokymosi siekis yra ir visuomenés at-
sakas ir bandymas sékmingai adaptuotis nuolat
kuriamy ir greitai senstanciy ziniy aplinkoje.
Masinis aukstasis mokslas i$ esmés pakeite studi-
juojanciy universitetuose socialing struktiira: Sian-
dien kriting studijuojan¢iy mas¢ sudaro studentai,
kuriy aukstojo mokslo sickimo nuostatose ryskus
mazesnis poreikis dalyvauti fundamentaliuose
pasaulio pazinimo tyrimuose, o dominuoja pri-
oritetas siekti iSsilavinimo, orientuoto | praktiniy
1giidziy ir geb¢jimy, reikalingy aukstos kvalifika-
cijos ir kompetencijos specialistui jgijima.
Socialiniai studijuojanciy struktiiros pokyciai rei-
kalauja studijy curriculum kaitos, kurig geriausiai
atitinka mokymosi paradigma gristos studijos.
Studijy kaitos sudétingumas slypi pedagoginés
sistemos realizavime. Akademinei bendruome-
nei, {pratusiai prie per ilga laika susiformavusios
tradicijos universitetines studijas gristi mokymo
nuostatomis, néra lengva susitaikyti, kad moky-
musi gristy studijy paskirtis ir kokybés salyga —
didziausia orientacija i besimokanc¢iojo poreikiy
tenkinima, tiek sudarant studiju curriculum, tick
organizuojant studijy procesa.

Kaip tokig mokymusi gristy studiju kokybe Sian-
dien galéty vertinti ja suinteresuoti asmenys, yra
jautolesniy moksliniy tyrinéjimy ir diskusijy klau-
simas, tiriant ir konstruktyviai vertinant moky-
mo(-si) universitete proceso dalyviy nuomones
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Studies, Based on the Learning Paradigm as a Response to the Expectations of the Changing Society from

University Studies
Summary

Contemporary research has already proved that social
and structural changes of the changing society form a new
social aim of learning, realization of which develops con-
ditions for every member of society for self-directed lear-
ning, development of individual knowledge intended for
successful realization of personal activities.

Realizing need for a new aim of social learning / te-
aching in educational practice is relevant to universities,
where the changing social structure of students can be ob-
served due to plenty of students as well as different attitu-
des towards science, new needs for education, knowledge,
quality of studies; pedagogical system is not changing suffi-
ciently fast and is influenced by teaching traditions, which
were formed during centuries.

Problem questions related to changing attitudes of
society towards higher education and its needs for univer-
sity studies as well as academic pedagogical provisions

are raised in the article. The aim of the article is to reveal
difficulties implementing the process, based on learning in
the context of change of the educational paradigm by analy-
zing reasons of changes in higher education. The following
tasks were raised to attain the aim: 1) to reveal changes of
a learning / teaching aim in the context of social changes in
society; 2) to analyze changes in the social structure of stu-
dents and in attitudes of students at university towards the
mission of university education; 3) to substantiate corres-
pondence of studies based on the learning paradigm with
needs for learning / teaching of contemporary students at
the university and objectives for the future development of
society as a premise and the condition for quality of univer-
sity studies.

Keywords: aim of learning / teaching, changing socie-
ty, studies at the institution of higher education, learning
paradigm.
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