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(Remiantis tarptautinio vaiky skaitymo gebéjimy tyrimo PIRLS 2006 m. duomenimis)
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Anotacija

Straipsnyje aptariamos skaitymo ir kulttirinio kapi-
talo sampratos. Analizuojami IV klasés mokiniy (9-
10 m.), lankanciy Lietuvos miesto, miestelio ir kaimo
mokyklas, Seimos kulttirinio kapitalo viena sudétiniy
daliy — namy biblioteka. Kulttrinis kapitalas supran-
tamas pirmiausia kaip zinios ir gebéjimai, todél kul-
tirinio kapitalo indikatoriumi yra pasirenkamas skai-
tymas, kuris turi jtakos kultliriniams namy istekliams
(knygu skaicius, vaikisky knygy skaicius, vaiko asme-
ninés knygos). Mokyklos vietovés veiksnys (miestas,
miestelis, kaimas) skaitymo gebéjimams didelés ita-
kos neturi, kultiirinis kapitalas labiau priklauso nuo
ekonomingés Seimos situacijos. Tyrime ir straipsnyje
remiamasi PIRLS (tarptautinio vaiky skaitymo gebéji-
my) 2006 m. tyrimo Lietuvos imties duomenimis.

Pagrindiniai Zodziai: kulttrinis kapitalas, skaity-
mas, skaitymo gebéjimai, miesto—kaimo skirtumai.

Ivadas

Straipsnio moksliné problema, naujumas ir ak-
tualumas. Visame pasaulyje vis daugiau démesio ski-
riama vaiky skaitymo gebéjimams, nes vaikai skaito
vis maziau. Be to, knyga kei¢ia informacinés techno-
logijos, uzsiéme tévai neturi laiko kartu su vaikais
skaityti knygu, aptarti knygos veikéju poelgiy, charak-
teriy, literatiriniy situacijy, todél kultiirinis Seimos
kapitalas yra svarbus veiksnys, darantis jtaka vaiky
skaitymo gebéjimams, skaitymo nuostatoms ir moks-
lo pasiekimams. Todé¢l tarptautiniai skaitymo tyrimai
(PIRLS; School Library Association (SLA); Lamb,
1989; Katsillis and Rubinson, 1990; Sullivan, 2001)
yra reikSmingi, nes padeda iSsiaiskinti vaiky skaity-
mo pasiekimy tendencijas, leidzia palyginti jvairiy $a-
liy Svietimo ir pradinio ugdymo sistemy veiksnuma.
Skaitymas taip pat atskleidzia vaiko kognityvinés ir
dvasinés raidos procesus.

Tyrimo objektas — 1V klasés vaiky (9—10 m.), lan-
kanciy miesto, miestelio ir kaimo mokyklas, Seimos
kulttrinio kapitalo iStekliai.

Tyrimo tikslas — atskleisti kaimo, miestelio ir mies-
to mokykly I'V klasés moksleiviy kulturing-edukacing
namy aplinkg ir jos skirtumus pagal mokyklos, kurig
lanko vaikai, vietove (kaimo, miestelio, miesto).

Tyrimo uZdaviniai:

e aptarti kultirinio kapitalo ir skaitymo sampra-
tas;

e iSanalizuoti Seimy kultlrinio kapitalo istek-
lius (knygu skaicius, vaikisky knygy skaicius,
asmeninés knygos) ir ju sasajas su vaiky skai-
tymo gebéjimais;

e nustatyti, kg skaito;

e pagristi Seimos kultdriniy istekliy skirtumus
pagal mokyklos vietove (kaimo, miestelio,
miesto);

Tyrimo metodai: teorinés literatlros analizé,
PIRLS 2006 (tarptautinio vaiky skaitymo gebéjimy
tyrimo) antriné duomeny analizé, atlikta naudojant
SPSS programing iranga.

Kultiirinio kapitalo samprata

Nagrinéjant kulttirinj kapitala, didziausia problema
ta, kad jo negalima aiSkiai ir grieztai apibrézti. Nekyla
abejoniy, kad kultiirinis kapitalas yra turtas, kuris pa-
deda kurti tiek kulttrines, tieck ekonomines vertybes
(Pruskus, 2008). Kapitalo terminas buvo vartojamas
siekiant apibrézti ekonomines kategorijas, taciau zy-
mus XX a. pranciizy kultiros sociologas Bourdieu
pirmasis praplété kapitalo terming ir pasitlé jvesti kul-
tarinio kapitalo samprata, kuria sudaro ir kultiiriniy
formy kategorijos (Moore, 2004). Kulttirinis kapitalas
sociologiskai apibréziamas kaip asmeniniai intelekti-
niai gabumai, i$silavinimas, talentas, moralinés verty-
bés, individo, kuris dalyvauja socialinés veiklos proce-
suose ir jtvirtina savo socialini statusa, kvalifikacinis
pasiruosimas (Bourdieu, 2002). Bourdieu kultiirinio
kapitalo samprata apima $vietimo sistema, kuri turi
itin didelés itakos individo gebéjimams, kurie padéty
geriau suvokti idéjas ir jas naudoti mokymuisi ir ugdy-
muisi. Kulttrinis kapitalas atskleidzia vaiky mokymo-
si pasiekimy, pastarieji — socialiniy klasiy skirtumus
(Bourdieu, Passeron, 1979), nes Bourdieu kultirinis
kapitalas susijgs su vis pasikartojanéia kultoirinio kapi-
talo perdavimo sasaja ir nuolatiniu kulttros kaupimu,
kuris ir i8ry$kina socialing nelygybe. Individo turimas
kulttrinis kapitalas padeda jam siekti gery mokymosi
rezultaty, todél sékmé, kurig vaikai patiria mokyklo-
je, labiausiai iSryskina Seimyninj socioekonomini ir
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sociokulttirini statusa (Bourdieu, 2002). Kultirinis ka-
pitalas yra svarbiausias vaiky mokymosi pasiekimy
veiksnys (Bourdieu ir Passeron, 1979).

Bourdieu kulttirini kapitala tapatina su individy
ar ju grupiy gebéjimais (galia), kurie leidzia jiems uz-
imti auksStesng padéti visuomenéje. Bourdieu isskiria
inteligentija kaip atskira visuomenés sluoksni, kuris
kontroliuoja kultiirinio kapitalo lauka ir dél Sio kapita-
lo i§saugo savo isskirting socialing padéti.

Remiantis Bourdieu, kultiirinis kapitalas pasireis-
kia trimis formomis:

1. Isik@inijusiu pavidalu —idéjos ir nuostatos, ku-
rios egzistuoja kiekvieno individo samongéje
ir i§reiSkiamos Ziniomis ir panaudojamos sie-
kiant realiy praktiniy tiksly.

2. Institualizuotu pavidalu — kai turimos ir iki-
nytos kultiirinés vertybés yra pripazistamos
tam tikra forma — vienos ar kitos aukstosios
mokyklos diplomu — pripazistamu asmens
Hisikultlirinimo* lygiu.

3. Materialusis pavidalas, kuris pasireiskia jau
konkreciuose objektuose, kurie yra pripazinti
kultiirinémis vertybémis (knygos, paveikslai,
teatras) (Bourdieu 1993).

Bourdieu kulttrini kapitala i$skiria kaip viena svar-
biausig kultiiring vertybg isiklinijusiu pavidalu, nes ji
privercia individa siekti taip, kad ir aplinkiniai tai su-
prastu kaip vertybg ir veikty atitinkama linkme (Prus-
kus, 2008).

Pruskus jzvelgia problema, kad kultiirines verty-
bes gali sukurti tik konkreti karta, kad negalima per-
leisti Sios pareigos blisimoms kartoms, kadangi jos
galés kurti tik remdamos jau sukurtu paveldu. Todél
esamus kultarinius-intelektinius isteklius dera iki ga-
lo panaudoti ir i§naudoti (nesaugoti, neuzkonservuo-
ti) ju potenciala maksimaliai ,,¢ia“ ir ,,dabar®.

Mokslininky grupé kultiirini kapitala apibrézia
kaip elitinés kulturos vartojima ir Zinias, kurios susiju-
sios su intelektu ir kultiiros estetika (teatras, klasikiné
muzika, dailé, literattira) (De Graaf, 2001; DiMaggio,
1982; Sullivan, 2001).

Sullivan pritaria Bourdie teiginiui, kad kultrinis
kapitalas apima lingvisting kompetencijg ir sasajas su
kulttra ir kalba (Bourdieu, 1977), o kulttriniam kapi-
talui priskiria visuomenéje dominuojancios kultiiros
pazinimg ir lingvistiniy gebéjimy naudojima mokytis
kalby (Sullivan, 2001).

Lareau ir Weininger (2003) kulttrinio kapitalo
konceptualizacija perzitri kaip teorini potenciala, ku-
ris padéty suprasti nelygybés mechanizmo jsigaléjima
mokyklose.

Taigi kulttrinis kapitalas pirmiausia kuria kulti-
ring vertybe ir gamina kultiring produkcija, skatina
Zmoniy supratimo ir mastymo kaita. Kultorini vaiky
kapitalg geriausiai atskleidzia mokslo ir karjeros pa-

siekimai. I$analizavus kultiirinio kapitalo samprata
matyti, kad mokslininkai pagrindiniu laiko individo
gebéjimg naudotis kultirinémis vertybémis, nes per
Sias vertybes igyjamos zinios.

Straipsnyje buvo minéta, kad svarbiausias vaiko
kultiirinio kapitalo indikatorius yra skaitymas, todél
trumpai bus aptarta ir skaitymo samprata.

Skaitymo samprata

Skaitymas — vienas keturiy kalbiniy gebéjimy
(klausymas, kalbéjimas, skaitymas, ra§ymas) ir vie-
nas dvieju svarbiausiy mokymosi aspektu (skaitymas
ir raSymas). Skaitymas taip pat yra ir kultiirinés veik-
los forma (McArthur, 1998).

Filosofé Baranova skaityma jvardija kaip unikalia
antropologinj bruoza: ,,Juk neskaito, nors gal ir mas-
to, orangutangai, neskaito delfinai, netgi katés. Skaito
vien tik zmogus* (Baranova, 2008).

Skaitymas ne tik lemia zmogaus intelekta, dvasin-
guma, bet ir visuomenés kulturg ir demokratija, tie-
siogiai salygoja socialing ir ekonoming visuomenés
plétra. Literatiiros sociologas Escarpit skaitymo gebé-
jimams suteikia auks¢iausia kultliros statusa. Skaity-
mas — ziniy ir dvasiniy vertybiy isisavinimo galimy-
bé, kuri salygojama Seimos ir mokyklos sgveikos, taip
pat tradiciniy visuomenés kultiry ir socialinés patir-
ties isisavinimas (Escarpit, 1976).

Demokratiné ir sveika tik ta visuomené, kuri skati-
na ,,skaitymo kultiirg” ir jg legitimuoja kaip meilg¢ ir
pagarba knygai (Fischman, 2001), nes visuomeng, ne-
turédama skaitymo kulttiros, kuri ,,neatskiriama visos
kulttros elementas, tarpininkas tarp kulttiros, kaip vi-
suomenés atminties, ir individo* (Bukantiené, 2008),
negali atlikti savo pagrindinés funkcijos — perduoti
ir i§saugoti kultiros ir istorijos jaunajai kartai (Bour-
dieu, 2002; Escarpitas, 1976).

Taigi pazintiné skaitymo funkcija yra svarbi, nes
jisupazindina ne tik su faktais, taciau atlieka dar ir es-
teting ir kurybing funkcija, taip praturtindama dvasini
vaiko pasauli. Skaitydamas vaikas i§gyvena malony
nusiteikima, jaudinant] ar Zavintj, prajuokinantj ar nu-
litdinantj, dziuginantj ar sukreciantj iSgyvenima, taip
pat igyja literatiirinés patirties (Skuncikas, 2007). Vai-
kui suprasti kiirinj padeda jo turimos Zzinios, fantazija,
kitaip tariant — kultiirinis jo kapitalas.

Moksliné skaitymo funkcija yra vyraujanti, nes ji
susijusi sumokymosi programomis, uzduotimis, verti-
nimais (Tichomirova, 2006).

Sociologai Glassie (1999) ir Escarpit (1976) skai-
tymui suteikia komunikacine funkcija, nes skaitymas
suteikia galimybe ir individualioms, ir kolektyvinéms
patirtims, iSgyvenimams, mintims ir emocijoms skleis-
tis. Skaitymas i$ tiesy tampa ypatingu komunikacijos
kanalu, funkcionuojanc¢iu dél knygy (Glassie, 1999).
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Komunikacing skaitymo funkcija praplecia ir pe-
dagogas Jovaisa. ,,Skaitymas yra specifinis Zmoniy
bendravimo fenomenas, kuris sékmingai funkcionuo-
ja pasitelkiant spaudinius, rankras¢ius ir zenklus. Tai
spausdintiniy ir rasytiniy kalbos Zenkly, zenkly ir teks-
to prasmés pazinimo, supratimo ir suvokimo procesas
(Jovaisa, 1995), kultuiros, ziniy ir dvasiniy vertybiy
perdavimo veiksnys, i$pildantis sociosaugos funkcija
(Booth Wayne, 1997). Booth apskritai skaityma pir-
miausia suvokia kaip ,,dvasing paieska“, kaip ,,skai-
tytoja giliai jtraukianti“ procesa, kurj patiria vaikas,
pagautas meistriSkai grazios pasakos pasakojimo*
(Booth Wayne, 1997). Itraukimo procesui pritaria ir
vaiky skaitymo tyrinétoja Nikolajeva: ,, Tekstai atsive-
ria skaitytojui ir leidzia jam surasti atsakymus | savo
klausimus, nuslopinti abejones ir pritaikyti Zinias‘
(Nikolajeva, 2006).

Verta atkreipti démesj ir 1 Tichomirovos iSsakyta
mintj, kad skaityti — tai daugiau nei mokéti zodzius.
Tikrasis skaitymas prasideda nuo to momento, kai uz
zodziy arba zodziy junginiy vaikas i§vysta ir pajaucia
gyvus vaizdus: paveikslus, garsus, kvapus. Cia ir pra-
sideda nuostabumas: akis mato viena, o samoné kuria
kita. Taip skaitymo procesa apraso vaiky skaitymo
tyrinétoja Tichomirova (2006). Skaitomas tekstas su-
zadina vidinius balsus, prisiminimus, Zinias ir patirtj
kito laiko ir kitos erdvés — daznai ilgai sielos viduje
slypéjusi potenciala (Ruddell, 1994).

Ruddell skaityma ivardija kaip vientisa ir sudétin-
ga procesa: skaitytojas atkoduoja zodzius tekste ir su-
vokia zodziy reikSmes, zinoma, jei ta kalba kalbama
kiekvieng diena. Skaitymas néra gebéjimy pagrindas.
Dauguma zmoniy mano, kad skaitymo gebéjimai yra
biitent tie, kurie atsiskleidZia vaikams mokantis skai-
tyti pradinése klasése — mokytis tik naujy Zodziy ir
$asajy su nauju turiniu tai dar néra skaitymo procesas.
Skaitymo procesas prasideda tada, kai jis ver¢ia mas-
tyti (Ruddell, 1994).

Skaitymas yra svarbiausias vaiko, $eimos ir mo-
kyklos kultiiros indikatorius (Bourdieu, 2002; Sulli-
van, 2001). Skaitymas ir skaitymo gebéjimai atspindi
sociokulttring tikrove ir klasing Svietimo nelygybe,
o skaitymo poky¢iai kartu atskleidzia ir Svietimo sis-
temos (Ericksen, 1997) bei Seimos institucinius po-
kyc¢ius. Pavyzdziui, jau beveik visiskai iSnykes ,,Sei-
myninio skaitymo“ fenomenas. Skaitymas paveikia
asmenybés formavimosi procesus, kurie svarbiis vé-
lesniems zmogaus biografijos etapams, taip pat sutei-
kia asmenybés raidai kryptingumo.

Vaiky skaitymo pasiekimai ir gebéjimai néra vien-
kartiniai, tai ilgalaikis procesas, kuris atsiskleidZia per
tam tikrus aplinkos veiksnius, kuriems pirmiausiai jta-
kos turi suaugusieji — tévai ir mokytojai, todél toji sa-
veika yra reik§minga vaiko socialiniam gyvenimui ir
dabartyje, ir ateityje. Kita vertus, Sie pasiekimai yra

kintantys, nes savo skaitymo gebéjimus vaikai vysto
ivairiuose kontekstuose — ir namuy, ir mokyklos — tiek
aiskiai apibréztomis veiklomis (pvz., skaitymas per
pamokas), tieck maziau apibréztomis (skaitymas lais-
valaikiu). Taciau be namy ir mokyklos, kultiirinis vai-
ku kapitalas yra veikiamas ir platesnés aplinkos, kurio-
je jie gyvena ir mokosi.

Tyrimo metodologija

PIRLS tyrimas sudarytas i$ cikly, trunkanciy 5 m.
Jau jvyko du ciklai, kuriy pagrindiniai duomenys bu-
vo organizuoti 2001 ir 2006 m. Lietuva dalyvavo abe-
juose PIRLS tyrimo cikluose. 2001 m. dalyvavo 35
pasaulio $alys, 2006 m. —jau 45 pasaulio Salys.! Lictu-
va tyré tik IV klasés mokiniy skaitymo pasiekimus ir
veiksnius, kurie daro jtaka Siems pasiekimams.?

Tyrimo pagrindas — testas su jvairiais tekstais ir
klausimais. Atlikus testa mokiniams buvo pateikia-
mas Mokinio klausimynas, kuriame reikéjo atsakyti i
klausimus apie mokinio namy ir mokyklos gyvenima:
patirti pamokose, skaityma namy darbams ir savo ma-
lonumui, pozitirj i skaityma ir savo skaitymo gebéji-
mu vertinima, kompiuterio naudojima, edukacinius
iSteklius namuose.

Klausimynq taip pat gauna ir tévai. Jame klausia-
ma apie edukacing namy aplinka, susijusia su skaity-
mo gebéjimy ugdymu, apie tévy veikla su vaiku, tévy
pozitiri i skaityma. Mokytojy klausimyne pateikiami
klausimai apie klasés ir pamoky aplinka mokantis
skaityti (PIRLS ataskaita, 2007).

Straipsnyje iSkeltai problemai nagrinéti naudojami
Tévy klausimyno duomenys apie kultlirinius namy i$-
teklius ir Mokinio klausimyno duomenys apie namuo-
se turimas knygas ir testy rezultatai, kurie leidzia pa-
teikti mokiniy skaitymo gebéjimus.

Remiantis konkre¢iais kultiiriniais namy iStekliais,
bus méginama paaiskinti kulttriniy istekliy skirtumus
(miesto, miestelio ir kaimo mokyklas lankanéiy vai-
kuy) ir ju itaka skaitymo gebéjimams.

e Vaiko asmeninés knygos (0-10; 11-25; 26—

100; 101-200; daugiau nei 200);

! Tarptautini skaitymo gebéjimy tyrima PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) pradéjo vykdyti IEA (In-
ternational Association for the Evaluation of Educational Achie-
vement) — tarptautiné Svietimo pasiekimy vertinimo asociacija.
2001 m. ivykdyto tyrimo rezultatai pradziugino Lietuvos visuo-
meng gerais [V klasiy mokiniy skaitymo pasiekimais — Lietuva
buvo septintoji tarp 35 aliy (Elijo, Cekanavigius; 2005). 2006 m.
Lietuvos mokiniy rezultatai nustebino visuomeng ryskiu pasieki-
my praradimu — Lietuva nukrito { 21 vietg i§ 45 pasaulio Saliy.
Pagrindinis tyrimas vyko 146 lietuviskose mokyklose. Dalyvavo
4704 ketvirtokai, jy tévai, 260 IV klasiy mokytojy, 146 mokykly
direktoriai.

% Vaikai vysto savo gebéjimus jvairiuose kontekstuose. IV klaséje
ju igtdziai ir pozitiriai, susij¢ su skaitymu, daugiausia vystomi
namuose ir mokykloje. Be namy ir mokyklos vaikai taip pat vei-
kiami ir platesnés aplinkos, kurioje jie gyvena ir mokosi — tiek
vietovés, tiek Salies (Elijio, 2006).

223



e vaikiskos knygos (0-10; 11-25; 26-100;
101-200; daugiau nei 200);

e knygu skaiCius namuose (0—10; 11-25; 26—
100; 101-200; daugiau nei 200);

e asmeniniai skaitymo gebéjimai;

e vaiky skaitymas namuose.

Kultariniy iStekliy skirtumai ir panaSumai

Straipsnyje nagrinéjami tie namy kultiriniai is-
tekliai, kurie turi ry$i su moksleiviy skaitymo gebéji-
mais. Vienas ju, kurj i§skiria mokslininkai — tai namy
biblioteka, kuri yra vienas svarbiausiy rodikliy, vei-
kian¢iy kulttirinius zmogaus poreikius. Jie pastebi rys-
kia sasaja tarp skaitymo pasiekimy ir turimy knygu
skai¢iaus namuose (Bourdieu, 2002; Jovaisa, 1995;
Buhler, 1999; Lareau, 2003; Tomanovi¢-Mihajlovic,
2000; Morgan, Fuchs, 2007).

Bibliotekoje esanciy knygy skai¢ius daznai tiesio-
giai susijes su Seimos skaitymo jprociais ir teigiamo-
mis skaitymo nuostatomis (Baker, 2003). Gausi namy
biblioteka suteikia galimybe¢ aktyviai naudotis ir pa-
tenkinti savuosius kultiirinius poreikius (Kublickien¢,
2004).

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad visi respondentai
turi namuose biblioteka. Analizuojant duomenis pa-
aiskéjo, kad 37,5 proc. Seimy namy bibliotekoje turi
knygu nuo 26 iki 100. 17 proc. Seimy namy biblioteka
sudaro nuo 101 iki 200 knygy, o daugiau nei 200 kny-
gy namy bibliotekoje turi 18,8 proc. Seimy.

Daugiau nei 200 knygy namuose turi 9,5 proc. Sei-
muy, kuriy vaikai lanko kaimo mokyklas. 26,6 proc.
miestelio mokyklas lankanciy vaiky Seimy turi dau-
giau nei 200 knygy. Miesto mokykly vaiky daugiau
nei 200 knyguy namuose turi 20 proc. Seimy. Maziau-
siai Seimy — 9,5 proc. — daugiau nei 200 knygy turi
tos, kuriy vaikai lanko kaimo mokyklas. Taip pat kai-
mo mokykly vaiky Seimos (10,8 proc.) maziausiai tu-
ri knyguy — nuo 101 iki 200 (zr. 1 lent.). Tiriant kulta-
rinius Seimy iSteklius, galima izvelgti ir visuomenés
diferenciacijos ypatumus, nes ir poreikiai, ir itekliai
glaudziai susij¢ su ekonominémis aplinkybémis (Kub-
lickiené, 2004).

Straipsnio autoré yra tyrusi tévy ekonominiy istek-
liy ir knygu namuose santyki.

1 lentelé
Knygy skaic¢ius namuose
Mokyklos vietové Knygu skaicius namuose
0-10 11-25 26-100 101-200 Daugiau nei 200 I3 viso:
Miestas 7,9 % 15,1 % 38,0 % 18,7 % 20,2 % 100,0 %
Miestelis 5,6 % 11,2 % 39,2 % 17,5 % 26,6 % 100,0 %
Kaimas 19,2 % 26,3 % 34,1 % 10,8 % 9,5 % 100,0 %
I§ viso: 9,5 % 16,6 % 37,5 % 17,5 % 18,8 % 100,0 %
2 lentelé
VaikiSkos knygos namy bibliotekoje
Mokyklos vietové Knygy vaikams skai¢ius namuose
0-10 11-25 26-100 101-200 Daugiau nei 200 I§ viso:
Miestas 15,9 % 31,5 % 31,0 % 15,2 % 6,3 % 100,0 %
Miestelis 12,7 % 28,2 % 30,3 % 19,7 % 9.2 % 100,0 %
Kaimas 36,1 % 36,1 % 18,2 % 7,4 % 2,3 % 100,0 %
I§ viso: 18,7 % 32,1 % 29,1 % 14,2 % 5,8 % 100,0 %

Vaiky, kurie visiskai neturéty namuose jiems skir-
ty knygu, kaip parodé tyrimo duomenys, néra. Taciau
daugiau vaiky (50,8 proc.) turi limituota knygy skai-
¢iy — nuo 0 iki 25 ir skurdzia knygy ivairove. Tik
5,8 proc. vaiky turi daugiau nei 200 vaikisky knygu.
Kaimo mokyklas lankantys vaikai namuose jy turi ma-
ziausiai — 72,2 proc. vaiky namuose vaikisky knyguy
turi nuo 0 iki 25. Miesto ir miestelio mokyklas lan-
kantys vaikai taip pat negali dziaugtis gausia vaikis-
ka biblioteka. 6,3 proc. miesto mokyklas lankanciy
vaiky turi daugiau nei 200 knygy, o miestelio mokyk-

las lankantys vaikai — 9, 2 proc. Miestelio mokykly
vaiky yra daugiau, kurie turi knygy nuo 101 iki 200
(19,7 proc.) nei miesto mokykly vaiky (15,2 proc.)
(zr. 2 lent.).

Vaiky namy bibliotekos yra atvirksc¢iai propor-
cingos vaikisky knygu pasirinkimui knygynuose.
2005 m. Lietuvos autoriy poezijos knygy vaikams bu-
vo i$leista apie 50, prozos — apie 40 naujy, neskaiciuo-
jant verstiniy kiiriniy. Perkamumo galiai dar neturéjo
itakos ir ekonominé krizé, nes tyrimas buvo vykdo-
mas iki jos.
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3 lentelé

Vaiko asmeninés knygos namuose

Mokyklos vietové Turi asmeniniy knygu Neturi asmeniniy knyguy IS viso:
Miestas 90,7 % 9.3 % 100,0 %
Miestelis 90,4 % 9,6 % 100,0 %
Kaimas 85,9 % 14,1 % 100,0 %
I§ viso: 90,0 % 10,0 % 100,0 %

Namuose turimos knygos vaikams ir asmeninés
vaiko knygos yra suvokiamos skirtingai. Asmeninés
knygos yra tos, kurios paprastai btina $alia vaiko — jo
kambaryje arba jo darbo vietoje, kuriomis jis gali nau-
dotis kada panor¢jes (Sullivan, 2001; Zahn, 2005).
Kaip jau buvo minéta Siame straipsnyje, vaiky, kurie
neturéty vaikisky knygy, néra, ta¢iau asmeniniy kny-
gu neturi 10 proc. vaiky. 14,1 proc. vaiky, lankanciy
kaimo mokyklas, neturi asmeniniy knyguy. Daugiau
nei 9 proc. miesto ir miestelio vaiky taip pat neturi
savo asmeniniy knygu (Zr. 3 lent.).

Asmeniniy knygy tur¢jimas néra itin reikSmingas
veiksnys skaitymo gebé¢jimams. Vaikas, kuris turi bro-

liy ir sesery, dalijasi knygomis, todél negali ju ivardy-
ti kaip asmenings.

Nors kaimo mokyklas lankan¢iy vaiky namy bib-
liotekos néra gausios, taciau 50 proc. vaiky nurodé,
kad jiems skaityti patinka, o 61 proc. kaimo mokykly
moksleiviy dziaugtuysi, jei gauty dovany knygy. Mies-
to ir miestelio moksleiviai, turintys gausesnes biblio-
tekas namuose, nurodé, kad mégsta skaityti (46 proc.
miesto ir 48 proc. miestelio). Daugiau kaip pusé ju
(54 proc. miesto ir 58 proc. miestelio) dziaugtysi gave
dovany knygy (Zr. 4 lent.). Mokslininkai pastebéjo,
jog biina, kad vaikai namuose turi gausia biblioteka
jiems skirty knygu, taciau ju neskaito (Zahn, 2005).

4 lentelé

Vaiky skaitymas namuose

o . . Miesto mokyklos Miestelio mokyklos Kaimo mokyklos

Vaikai skaito / neskaito " - - . - -
skaito neskaito skaito neskaito skaito neskaito
komiksus 45,1 % 54,9 % 44,1 % 55,9 % 51,3 % 48,7 %
pasakas ir romanus 55,6 % 44,4 % 62,1 % 37,9 % 61,4 % 38,6 %
jvairias knygas 66,8 % 33,2 % 66,2 % 33,8% 75,0 % 25,0 %
zurnalus 67,9 % 32,1 % 71,6 % 28,4 % 63,1 % 36,9 %
laikrasc¢ius 36,5 % 63,5 % 41,3 % 59,7 % 50,7 % 49,3 %
instrukcijas 49,8 % 50,2 % 56,5 % 43,5 % 52,5 % 47,5 %
brositras ir katalogus 393 % 60,7 % 39,7 % 60,3 % 45,0 % 55,0 %
elektroninius tekstus 74,5 % 25,5% 71,8 % 28,3 % 76,2 % 23,8 %

Isanalizavus, ka vaikai skaito, galima teigti, kad jie
priklauso tai kartai, kurios skaitymo modelis yra ,,nau-
jasis vaiky skaitymo modelis* (Rudell, 1994). Jo ski-
riamasis bruozas — daug démesio skiriama interneto
tinklalapiy ir elektroniniy teksty santrauky skaitymui.
Tyrimo duomenys parodé, kad daugiau nei 70 proc.
miesto, miestelio ir kaimo mokykly vaikai skaito elek-
troninius tekstus. Naujam skaitymo modeliui taip pat
priskiriamas skaitymas turint informacijos tikslg (Ru-
dell, 1994).

Beveik 70 proc. miesto ir miestelio ir daugiau nei
70 proc. kaimo mokykly moksleiviy skaito jvairias
knygas, kad gauty jiems reikalingos informacijos. Pa-
nasSus procentas vaiky skaito ir Zurnalus. Ta¢iau dar
matyti ir ,,nueinan¢io* vaiky skaitymo modelio bruo-
7y — pasaky ir romany skaitymas. Daugiau kaip pusé
vaiky skaito pasakas ir romanus nepriklausomai nuo
mokyklos vietovés (Zr. 4 lent.).

5 lentelé
Mokiniy skaitymo gebéjimai
Miesto mokyklos Miestelio mokyklos Kaimo mokyklos
Aukstas Vidutinis Zemas Aukstas Vidutinis Zemas AukStas Vidutinis Zemas
42,3 % 54,9 % 2,8 % 43,4 % 52,4 % 4,2 % 34,2 % 62,2 % 3,6 %

[Sanalizavus kultirinius namy isteklius ir vaiky moksleiviyaukstas skaitymo gebéjimy indeksas skiria-

skaitomus tekstus, verta atkreipti démesi i vaiky skai-

tymo gebé¢jimy indeksa. Miesto ir miestelio mokykly

si labai nezZymiai. Maziau kaimo mokykly moksleiviy
turi auksta skaitymo geb¢jimy indeksa — 34,2 proc.

225



Taciau zema skaitymo gebéjimy indeksa turi daugiau
miestelio (4,2 proc.) nei kaimo mokykly moksleiviai
(3,6 proc.). Daugiau kaip pusé moksleiviy turi viduti-
nius skaitymo geb¢jimus (zr. 5 lent.).

Tyrimas atskleidé, kad vaikai, kurie lanko kaimo
mokyklas, dazniau bendrauja su tévais nei miesto ar
miestelio mokykly vaikai. Pusé kaimo mokyklas lan-
kanciy vaiky tévai kasdien klauso juy garsinio skaity-
mo (50 proc.) ir kalba su vaiku apie tai, ka jis perskai-
té (47 proc.). Kaimo mokyklas lankantiems vaikams
37 proc. tévy padeda atlikti skaitymo namy darbus,
miesto mokykly moksleiviams — 23,8 proc., mieste-
lio — 22, 5 proc. tévy. Miesto ir miestelio moksleiviy
garsinio skaitymo klauso 30 proc. tévy.

ISvados

1. Kultariniskapitalas pirmiausia kuria kulttirine ver-
tybg ir gamina kulttiring produkcija, skatina zmo-
niy supratimo ir mastymo kaitg. Kultiirini vaiky
kapitalg geriausiai atskleidzia mokslo ir karjeros
pasiekimai. ISanalizavus kultiirinio kapitalo sam-
prata matyti, kad mokslininkai pagrindiniu laiko
individo gebéjima naudotis kultirinémis vertybé-
mis, nes dél ty vertybiy igyjamos zinios.

2. Vaiky skaitymo pasiekimai ir geb&jimai néra vien-
kartiniai — tai ilgalaikis procesas, kuris atsisklei-
dzia per tam tikrus aplinkos veiksnius, kuriems
pirmiausia jtakos turi suaugusieji — tévai ir moky-
tojai, todél ta saveika yra reik§minga vaiko socia-
liniam gyvenimui ir dabartyje, ir ateityje.

3. Daugelis Lietuvos vaiky turi limituota vaikisky
knygy skai¢iy namuose. Kaimo mokyklas lankan-
tys vaikai namuose jy turi maziausiai, lyginant su
miesto ir miestelio mokykly moksleiviais. Kaimo
mokyklas lankantys vaikai taip pat turi maziau sa-
vo asmeniniy knyguy nei miesto ir miestelio mo-
kykly moksleiviai.

4. Nors kaimo mokyklas lankan¢iy vaiky namy bib-
liotekos néra gausios, jiems skaityti patinka ir jie
dziaugtysi, gave dovany knyguy. Miesto ir mies-
telio moksleiviy namy bibliotekos gausesnés, ta-
¢iau mégstanciy skaityti maziau nei kaimo moks-
leiviy.

5. Siuolaikiniai vaikai priklauso kartai, kurios skai-
tymo modelis yra ,,naujasis vaiky skaitymo mo-
delis“. Jo skiriamasis bruozas — daugiau démesio
tenka santrauky skaitymui interneto svetainése ir
elektroniniams tekstams.

6. Daugiau nei pusé miesto, miestelio ir kaimo moks-
leivy turi vidutinius skaitymo gebéjimus.
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The Differences of Children Cultural Capital in Urbanised and Non-Urbanised Regions of Lithuania
(International Analyses of Reading Capabilities Pirls 2006)

Summary

The attention to children’s reading abilities nowada-
ys is increasing all over the world for one simple reason:
children read less and less, the book is being replaced by
information technologies, busy parents do not have time
to read books together with their children, to discuss the
literary characters and their actions as well as literary situ-
ations. The reading indicators constantly are diminishing.
The cultural capital of family is one of the most important
factors impacting child’s reading abilities and one’s scholar-
ly achievements.

The analysis using such method provides possibility
to show the model of reading by children who attend villa-
ge, small town or city schools and to pay attention to the
index and factors of cultural capital of children that determi-
nes model’s distribution.

The children of village schools have quite poor educa-
tional resources at home: low number of books and books
for children. They also have less personal books than the
children from a small town or city.

The children attending village schools consider their
own reading abilities to be rather poor, however they wil-
lingly talk about books with their friends and they would
gladly accept the book if one would be given as a gift. Vil-
lage schools children prefer reading fiction literature, but
children from small town or city schools have other prefe-

rences. They read “tales” and “novels” as well as “books
that describe various things”

The children from small town or city schools prefer re-
ading magazines than fiction that they read “daily or almost
daily”. They also would rather not read newspapers and bo-
oklets as well as catalogues. The children from schools of
the three types mentioned above spend much time reading
the texts displayed on the monitor and many of them read
only when it is compulsory. Children’s attitudes towards
reading are greatly influenced by their parents’ approach to
reading and common activity with child, and in particular
that early activity when a child learns to read. The parents
of children attending village schools pay bigger attention
to children’s reading. They more often listen to how their
child reads than the parents of children from small town
or city schools do as well as talk with child about various
things. The data of analyses revealed that the differences
of cultural capital of family are determined not by residen-
tial area, but by culture: parents’ background, number of
books at home, attitude to reading and available economic
resources.

The child’s early cultural stage that continues for enti-
re life is very important for evolution of personality.

This early cultural recognition reflects universal hu-
man values, individual proper cultural process and diversi-

227



ty of cultural forms as well as each child’s different cultural
experience.

Reading as an active form of culture is rather mutable
phenomenon of socioculturally determined social classes
and their members as well as of readable texts and reading
practice that underlines cultural and socioeconomical dif-
ferences.

The children’s achievements in and abilities of reading
are not momentary, it is the long lasting process that reve-
als itself through certain environmental factors that first of
all are influenced by adults (such as parents and teachers),
therefore that interaction is significant to child’s social life
both in present and in future.

On the other hand, these achievements are different
because children develop their reading abilities in different
contexts — of home and of school — in clearly defined ac-
tivities (e.g. reading during the lessons) as well as in less
defined activities (reading during free time). Nevertheless,
children’s cultural capital is being impacted not only by
home and school, but also by wider environment in which
they live and learn.

Individual achievements of children in reading are sig-
nificant for their socialization; they become more able to
make further decisions.

Keywords: cultural capital, reading, ability of rea-
ding, city-country differences.
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