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Santrauka

Skaitymo gebéjimai yra vienas pagrindiniy gebéjimy, lemianciy mokymosi sekme mokykloje ir
tolimesniame Zmogaus gyvenime. Mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy informaciniy teksty
skaitymo gebéjimams yra aktualus moksliniy tyrimy laukas, nes gali padéti pagerinti mokymosi
pasiekimus bei mazinti atotriikj tarp silpniausiy ir stipriausiy mokiniy, tuo paciu ugdant mokymosi
mokytis kompetencija. Mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy informaciniy teksty skaitymo
gebéjimams yra aktualus moksliniy tyrimy laukas, nes gali padéti pagerinti mokymosi pasiekimus
bei mazinti atotriikj tarp silpniausiy ir stipriausiy mokiniy, tuo paciu ugdant mokymosi mokytis
kompetencijg. Teoriné dalis yra pagrjsta tyrimais, rodanciais, kad mokymosi strategijy mokymas gali
padéti mokiniams pasiekti aukStesnj skaitymo efektyvumg. Mokymosi strategijos, naudojamos
pradinés mokyklos informacinio teksto skaitymui, padeda pagerinti vaiky pasiekimus ir sumazinti
atotriikj tarp silpnesniy mokiniy ir gerinti jy geb&jimg mokytis. Pennequin et al. (2010), Cornoldi et
al. (2015) parodé, kad mokymas, gerinantis meta kognityvines strategijas, yra ypa¢ vertingas
silpnesniems mokiniams. Todél gebéjimas naudoti skaitymo strategijas sprendzia skaitymo
Toleikyté, 2017; De Smedt & Van Keer, 2018;), mokytojams reikia ai$kios strukttiros ir
rekomendacijy — ka naudoti, kaip daznai ir kada taikyti, kad mokymosi strategijos tapty neatsiejama
kiekvienos pamokos dalimi. Tyrimo problema formuluojama S$iais klausimais: kaip mokymosi
strategijy mokymas gali padéti pradiniy klasiy mokiniams tobulinti informaciniy teksty skaitymo
gebeéjimus? Kokias skaitymo strategijas vadoveliy autoriai uzkoduoja uzduotyse ir paaiSkinimuose?
Kaip mokiniy kognityviniai gebéjimai kinta taikant mokymosi strategijas? Tyrimo objektas yra
mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo gebéjimams. Sio
darbo tikslas: atskleisti mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy gebéjimams skaityti
informacinius tekstus. Tikslui pasiekti keliami uzdaviniai: 1) atskleisti mokymosi strategijy taikymo
galimybes, siekiant tobulinti pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo gebéjimus; 2)
pagristi mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo geb¢jimams
tyrimo metodologija; 3) nustatyti mokymosi strategijy jtakg pradiniy klasiy mokiniy informaciniy
teksty skaitymo gebéjimams ugdyti. Atliktas edukacinis eksperimentas. Eksperimente dalyvavo 9—
10 mety, 105 treCios klasés mokiniai. Pirmajg eksperimenting grupe sudaré mokiniai i§ vidurinés
mokyklos, esancios mieste, o antroji eksperimentiné grupé buvo sudaryta i§ mazo miestelio pradiniy
mokykly mokiniy. Abi kontrolinés grupés buvo suformuotos panasiai, mokiniai nebuvo atrinkti, todél
galima daryti prielaida, kad tyrimo dalyviai buvo atsitiktinai priskirti visoms keturioms grupéms.
Duomenys buvo renkami pagal ,,Lucid Recall“, GB testg bei vertinimo lapg su septyniais skalés
elementais. Po duomeny rinkimo atlikta analizé pagal eksperimentiniy tyrimy schema bei atliekant
pirminius ir galutinius matavimus skirtingose grupése. Nepriklausomasis kintamasis Siame



eksperimente yra edukaciné veikla — eksperimentinio ugdymo procesas, o mokiniy gebéjimai ir
pasiekimai, socialinés ugdymosi sglygos — priklausomieji kintamieji. Tyrimo rezultatai rodo, kad
mokymosi strategijos turi jtakos pradiniy klasiy moksleiviy pazinimo jguidziy pazangai. MoKiniai per
gana trumpg laikotarpj geba iSmokti taikyti skaitymo ir tekstinio uzdavinio sprendimo strategijas,
kurios gali padéti mokiniams savarankiskai atlikti uzduotis ir pagerinti jy rezultatus.kad per trumpa
laikotarpj mokymosi strategijas galima panaudoti pradiniy klasiy mokiniy matematiniy teksty
supratimo gebéjimy gerinimui. StatistiSkai reikSmingi skirtumai buvo nustatyti analizuojant vidutines
matematiniy teksty supratimo charakteristikas eksperimentinéje grupéje, lyginant su kontroline grupe
(p <0,05). Mokiniai galéjo jvardinti strategijas, kurias jie iSmoko naudoti, taciau mokytojai turéty
sutelkti démesj i didesnj Siy strategijy itraukima, kad jos tapty neatsiejama teikiamy pamoky dalimi.
Vadovéliuose aptinkama jvairiy strategijy, tac¢iau ne visos jos yra aiskiai pateiktos ir matomos
mokiniams. Tyrimo i§vados paaiskina, kad egzistuoja reik§mingas rySys tarp mokymosi strategijy ir
pradiniy klasiy mokiniy pasiekimy, ypac ten, kur reikalingas informacinis teksto skaitymas. Nei
vienas i§ pasirinkty kintamyjy, neparodé reikSmingo rySio su mokinio socialine ir ekonomine ar
mokyklos geografine padétimi.
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Summary

Ability to read is one of mayor factors leading to successful learning in school and later stages of life.
The theoretical framework of this research is based on vast research showing that learning strategies
instruction may help students to reach higher reading performance. Especially the learning strategies
which are used in primary school informational text reading, help improve student’s achievements
and reduce the gap between weaker students together with improving their ability to learn. Pennequin
et al. (2010), Cornoldi et al. (2015) revealed that training which improves metacognitive strategies is
particularly valuable for less successful students. Therefore, capacity to use reading strategies would
be a solution to the complex problem of reading motivation. Collaboration enhances the learning
progress of reading strategies, motivates students and helps them. According to the researchers (i.e.
Baten, Praet, & Desoete, 2017; Si¢itiniené, Toleikyté, 2017; De Smedt & Van Keer, 2018;), teachers
are in need of a clearer structure and direction, together with didactic recommendations which training
tools to use; how often and when to use them to make learning strategies an integral part of each
lesson, not just an addition. The research goal is based on answering the following questions: how
teaching learning strategies can benefit primary school student’s informational reading abilities?
Which reading strategies authors of textbooks incorporate into tasks and explanations? By using
learning strategies, how does students cognitive learning abilities change over period of time? The
purpose of this research is to find evidence and diagnose the influence of learning strategies on
primary school students’ informational text reading abilities. The goal of this paper is to reveal the
influence of learning strategies in primary school students’ informational text reading abilities To
achieve the goal the following objectives were raised: 1) to reveal learning strategies incorporation
possibilities to benefit primary school student’s informational reading abilities; 2) to validate the
research methodology of learning strategies impact on informational reading abilities; 3) to determine
possibilities of improving reading abilities of primary school students by using learning strategies.
For the empirical part of this paper a research of experimental design with pre- and post-test
measurements was selected. The experimental group included 46 girls and boys aged 9-10 years, and
the control group included 59 girls and boys of the same age (total 105 students). First experimental
group was composed of third-grade students in a city school, and a second experimental group were
composed of a small-town primary school students. Both control groups were formed similarly, as
the students were not purposely selected in these classes, it can be assumed that the study participants
were randomly assigned to all four groups. The data was collected via Lucid Recall, GB test,
evaluation sheet with seven scale items. After data collection an analysis was made according to the
scheme of the experimental research and performing primary and final measurements in different
groups. The variable selection process is one of the critical components in empirical part of the
research. The selected independent variable in this experimental research is an educational activity —



the process of experimental education, while dependent variables include students' abilities,
achievements and social education conditions.The analysis of the think aloud protocols was chosen
because of thinking aloud allows to notice cognitive and metacognitive processes during the task
performance. Inductive qualitative content analysis of the collected data was performed.Finally, the
study showed that learning strategies have an impact on the progress of primary school students'
cognitive skills. The results of this study show that learning strategies can be used to improve primary
school students' mathematical texts comprehension abilities in a reasonably short period. Statistically
significant differences were found in the analysis of average mathematical texts comprehension
performance in the experimental group in comparison to control group (p < 0.05). Students were able
to name the strategies which they learned to use, but the teachers should focus on incorporating more
of these strategies in order for them to become an integral part of provided lessons. By looking
through the textbooks, there is an abundance of various strategies, although not all of them are
provided in visible and understandable ways. The final conclusion made explain, that there is a
significant relationship between learning strategies incorporation and primary school students
academic achievements, especially in those which require informational text reading. None of the
selected variables demonstrated any significant association with socio-economic status or school’s
geographical location.
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Ivadas

Temos aktualumas. Skaitymas yra sudétingas procesas ir vienas i$ pagrindiniy gebéjimy, naudojamy
kasdien. Naujoji tarptautinivose tyrimuose taikoma skaitymo samprata aprépia kur kas daugiau, nei
tradicinis skaitymo suvokimas, verciantis manyti, kad pagrindiné uzduotis dirbant su informaciniu
rasSytinius tekstus ir jais naudotis, siekiant jgyvendinti savo tikslus, plésti zinias ir galimybes ir
veiksmingai dalyvauti visuomenés gyvenime* (pagal PISA, Dukynaité, 2016).

Skaitymo geb¢jimy ugdymas — vienas pagrindiniy Europos Sgjungos keliamy Svietimo tiksly.
Europos Sajungos Svietimo dokumentuose pabréziama skaitymo gebéjimy ugdymo svarba, nes jie
yra vienas esminiy veiksniy, lemianciy mokymosi sékme mokykloje ir tolesnj Zzmogaus gyvenima
(Toleikyte, 2017). Europos Sajungos Taryba kelia tikslag sumazinti silpnai skaitan¢iy jaunuoliy
skaiciy: 2009-2020 m. — iki 15 proc. (Mokymas skaityti Europoje: kontekstas, politika ir praktika,
2011). Numatyto rezultato iki Siol nepavyko pasiekti: tokiy mokiniy yra 23 proc. (OECD Ssaliy
vidurkis, 2015 m. PISA). Europos Tarybos §vietimo dokumentuose, tarptautiniy (PIRLS, PISA) ir
nacionaliniy tyrimy ataskaitose asmens gebé&jimas skaityti akcentuojamas kaip vienas svarbiausiy,
pamatiniy gebéjimy, kuris lemia ir kity dalyky mokymosi sékme, yra reikSmingas tolesniam
asmeniniam, socialiam, kult@iriniam ir profesiniam mokinio gyvenimui (Toleikyté, 2014).

Pradinése klasése vaikams suteikiamos bazinés zinios, kurios yra labai svarbios tolimesniems jy
pasiekimams. Kaip rodo Lietuvos ketvirtos klasés mokiniy standartizuoty testy rezultatai, nors nuo
2014 m. iki 2017 m. Sioje srityje padaryta gana didelé pazanga, skaitymas ir Lietuvoje tebelieka viena
1§ probleminiy pradinio ugdymo sriciy (NEC, 2017). Be to, galima pastebéti, jog lyginant 2017 m.
ketvirty ir Sesty klasiy mokiniy skaitymo geb¢jimy rezultatus, aukStesnjjj skaitymo lygj pasiekusiyjy
dalis Zenkliai sumazéjo (nuo 33 proc. iki 9,2 proc.). Jei mokinys turi nepakankamai iSlavéjusia
skaitymo technikg arba nepakankamg skaitymo suvokima, tai mokykloje jis susiduria su dideliais
sunkumais ne tik nagrinédamas grozinius tekstus, bet ir kitose disciplinose skaitydamas informacinius
tekstus. Siy teksty skaitymo gebéjimai nurodomi 2008 m. pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose
programose: ,.rasti reikiama informacijg vadovéliuose, Zinynuose, enciklopedijose, internete, ir kt., ja
suprasti. Gebéti skaityti negrozinj teksta, teisingai suprasti pateikta informacija, skirti svarbiausius ir
antraeilius dalykus®. Pagal 2015 m. PISA atliktg tyrima, Lietuvos penkiolikmeciy skaitymo rezultatai
(472 taSkai) nesiekia OECD $aliy rezultaty vidurkio (493 taskai), tai rodo, kad jau pradinése klasése
itin svarbu ugdyti informacinio teksto skaitymo gebéjimus.

Problemos iStirtumas ir pagrindimas. Skaitymo motyvacija ir raStingumas yra tarpusavyje susij¢:
iSmoke anksciau skaityti vaikai paprastai sukaupia daugiau geryjy patiriy, susijusiy su skaitymu
(Pfost, Hattie, Dorfler, Artelt 2014). Mokymosi strategijy jtaka jvairaus amziaus mokiniy
pasickimams gerinti vis dazniau sulaukia tyréjy démesio. Oxford bene nuosekliausiai ne vieng
deSimtmet] nagrinéjo mokymosi strategijas ir pateiké mokymosi strategijy klasifikacijg ir sampratg
(Oxford, 2016). Mokymosi strategijos tyrinétos analizuojant savivaldumo ir motyvacijos aspektus
(Rose, Briggs, Boggs, Sergio, ir Ivanova-Slavianskaia, 2017), uzsienio kalbos mokymasi (pvz.,
Macianskien¢, 2004, Gerami ir Baighlou 2011, Anam ir Stracke, 2016, Lin, Zhang ir Zheng, 2017),

vt —

2015). Naujausiuose tyrimuose mokymosi strategijos nagrinéjamos ir per raSymo gebéjimy ugdyma
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(Graham, Kiuhara, Haris ir Fishman, 2017; Rietdijk, van Weijen, Jansen, van de Bergh, Rijlaarsdam,
2018). Mokslininkai analizavo skaitymo gebéjimy ugdymg pasitelkiant skaitymo strategijas
(Toleikyte, 2014, 2017; Venskuvien¢, 2014; Saalik, Nissinen ir Malin, 2015), metakognityviniy
mokymosi strategijy taikyma (Melien¢, 2008, Veselinov ir Nikolic, 2018). Naujausiuose tyrimuose
yra pabrézta smegeny vykdomuyjy funkcijy jtaka skaitymo supratimo raidai (Meixner, 2018). Rijk,
Mey, Haan, Bert, Oers ir Volman (2017) nagrin¢jo pradiniy klasiy mokiniy motyvacijg skaitant
informacinius tekstus, Tarchi (2010) tyré mokiniy turimy iSankstiniy ziniy jtakg informaciniy teksty
supratimui. Vis délto, nors mokymosi strategijy taikymo tyrimy gausu ir tyrimais nustatyta, kad
mokymosi strategijos daro jtakg skaitomo teksto supratimui (Muijselaar, 2017), mokslininkai pastebi,
kad jy rezultatus ne visada pavyksta perkelti ir pritaikyti ugdymo sprendimams (Chou, 2013).

VW —

VW —

biti pasitelkiamos mokymosi strategijos, kurios yra mokéjimo mokytis kompetencijos dalis.
Mokymosi strategijos turi jgalinti mokinj savarankiSkai pasirinkti tinkamg strategija ir jg pritaikyti
naujoje situacijoje (Nisbet ir Shucksmith, 2017). Gerus skaitymo jgiidzius jgije skaitytojai daznai
patys atranda veiksmingas skaitymo strategijas, geba jas taikyti samoningai ir nesgmoningai.
Skaitymo sunkumy turintys mokiniai negeba strategiskai skaityti, tod¢l jei ugdymo procese néra
mokomi veiksmingy skaitymo strategijy, niekaip negali sumazinti atotriikio tarp savo ir stipriausiy
mokiniy rezultaty (Faggella-Luby ir Deshler, 2008, Beecher ir Byeong-Young Cho, 2018).
Eksperimentais jrodyta, kad mokant skaitymo strategijy jmanoma pagerinti geb¢jima suvokti
skaitoma teksta (Toleikyte, 2014). Mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy informaciniy
teksty skaitymo gebéjimy ugdymui yra aktualus moksliniy tyrimy laukas, nes gali padéti pagerinti
mokymosi pasiekimus ir maZzinti atotriikj tarp silpniausiy ir stipriausiy mokiniy, tuo paciu ugdant
mokymosi mokytis kompetencija (Beecher ir Byeong-Young Cho, 2018). Vis dar triiksta tyrimy,
analizuojanc¢iy mokymosi strategijy jtaka informaciniy teksty skaitymo geb¢jimy ugdymui pradinése
klasése. Analizuojant negroZinio teksto supratimo mokyma pradinése klasése ir skaitytojo ugdymo
strategijas lietuviy kalbos vadoveliuose (Saliené, 2010; Schoroskiené, 2018) nustatyta, kad ne visuose
lietuviy kalbos vadovéliuose yra pakankamai uzduociy, susijusiy su negrozinio teksto skaitymu.
Pasigendama tyrimy, kuriuose biity aptarta, kaip mokytojas pamokose turéty mokyti skaitymo
strategijy, kad jos buty veiksmingai taikomos, o mokiniai galéty savarankiSkai jas atrasti mokymosi
priemonése. Taigi tyrimo problema formuluojama Siais klausimais: kaip mokymosi strategijy
mokymas gali padéti pradiniy klasiy mokiniams tobulinti informaciniy teksty skaitymo gebéjimus?
Kokias skaitymo strategijas vadoveéliy autoriai pateikia uzduotyse ir paaiSkinimuose? Kaip mokiniy
kognityviniai geb¢jimai kinta taikant mokymosi strategijas?

Tyrimo objektas: mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
gebéjimams.

Darbo tikslas: atskleisti mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy gebéjimams skaityti
informacinius tekstus.

Tikslui pasiekti keliami tokie uzdaviniai:

1) iSryskinti teorines mokymosi strategijy taikymo galimybes, siekiant tobulinti pradiniy
klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo gebéjimus;
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2) pagrjsti mokymosi strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty
skaitymo gebéjimams tyrimo metodologija;

3) nustatyti mokymosi strategijy jtaka pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty
skaitymo geb¢jimams ugdyti.

+Mokslinés literatiiros analizé:
*Mokymosi strategijy samprata
* Informaciniy teksty skaitymo gebéjimuy samprata
* Mokymosi pasiekimuy veiksniai

* Kokybinio tyrimo strategija
* Duomenn rinkimo metodai:

*Edukacinis eksperimentas
* Mokiniy apklausa
* Dokumenty analizé .
A
Kognityviniy gebéjimuy Teksto suvokimo Tekstiniy uzdavimy
vertinimas vertinimas D sprendimo vertinimas
Ugzdomoji intervencija
Teksto suvokimas ir tekstinio uZzdavinio sprendimas,
pasitelkiant mokymosi strategijas
Kognityviniy Tekstinimg uZzdavinig Teksto suvokimo
gebéjimy vertinimas sprendimo vertinimas D vertinimas po
po intervencijos po intervencijos mtervencijos
p.
* Tyrimo rezultaty kokybing turinio analizé |
+Statisting duomeny analizé
+Diskusija
| Tyrimo idvados ir rekomendacijos J

1 pav. Tyrimo logikos schema

Darbe vadovaujamasi Siomis teorinémis nuostatomis:

e socialinio konstruktyvizmo nuostatomis, kad svarbiausia yra suprasti pasaulj, kuriame
Zmogus gyvena ir dirba, todél démesys turi biiti skiriamas sgveikoms ir biidams, kaip patirtys
formuoja asmenines prasmiy interpretacijas (Zydzitinaité ir Sabaliauskas, 2017). Mokymasis
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yra aktyvi, konstruktyvi besimokanciojo veikla (Shuell, 1988; Bowden, Marton, 1998;
Ramsden, 1998; Entwistle, 1997, cit. i$ Jucevi¢iené ir kt., 2005), besimokantieji aktyviai
konstruoja savo zinias ir jgiidZius, sgveikaudami su juos supancia aplinka, sudarydami rySius
ir panaudodami jau turimg patirtj. Mokinys pats ieSko atsakymy, o ne gauna vienareikSmius
mokytojo atsakymus. Naudojant mokymosi strategijas mokymosi metu maziau démesio
skiriama Ziniy perdavimui, bet uztikrinama paciy mokiniy veikla ir tyrinéjimas, patiems
ieskant atsakymy j kylancius klausimus;

e mokymosi strategijos Siame darbe nagrinéjamos pasitelkiant konstruktyvistini mokymosi
modelj (Hattie ir Donoghue, 2016), kuris susideda i$ Siy komponenty: trys mokymosi proceso
pradzios duomeny grupés ir trejopi pasiekimai, t. y. mokiniy supratimas apie uzduoties
sékmés kriterijus; trys mokymosi proceso tarpsniai (pavirSinis, gilusis ir perkeliamasis
mokymasis), kai pavirSinis ir gilusis mokymasis apima kiekvieng ziniy jsisavinimo ir
jtvirtinimo etapa, o visa tai jungiantis komponentas yra mokymosi aplinka;

e kadangi mokytojui tenka svarbus vaidmuo mokant mokymosi strategijy, darbe remiamasi
mokymosi strategijos mokymo modeliu (pagal Gibson, 2008, Tracy, Reid ir Graham, 2009,
De Smedt ir Van Keer, 2018), akcentuojama, kad mokytojo meistriskumas lemia tinkama
strategijos taikyma.

Metodologinés nuostatos. Tyrimui pasirinkta eksperimentiné tyrimo prieiga, derinant kiekybinius ir
kokybinius tyrimo metodus.

Duomeny rinkimo metodai:

e mokslinés literatiiros analizés metodas pasirinktas atskleisti mokymosi strategijy taikymo
galimybes, siekiant tobulinti pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo gebé&jimus;

e dokumenty analizé pasirinkta siekiant nustatyti, kokias skaitymo strategijas vadoveéliy autoriai
uzkoduoja uzduotyse ir paaiSkinimuose, ir vertinant jy prieinamumo mokiniams aspektus;

o edukacinis eksperimentas leidzia nustatyti mokymosi strategijy taikymo poveikj pradiniy klasiy
mokiniy informaciniy teksty skaitymo geb¢jimams. Edukacinis eksperimentas tinka ,,naujai
edukacinei idéjai patikrinti, pagrjsti ar jos taikymo salygoms atskleisti* (RupSien¢, Rutkiene, 2016,
p. 20);

e mokiniy apklausa taikant mastymo garsiai protokolus, kurie pasirinkti, nes leidZia pastebéti
kognityvinius ir metakognityvinius procesus uzduoties atlikimo metu. Siame tyrime jie buvo taikyti
mokiniams skaitant informacinius tekstus, sprendziant tekstinius matematikos uzdavinius. Mokinio
prasoma garsiai jvardinti savo mintis ir veiksmus atliekant uzduot;.

Duomenu analizés metodai:

e kokybinés turinio (content) analizés metu analizuojami mokytojy ir mokiniy interviu, jj
pasitelkiant, analizuojama verbaling, ra§ytiné ar vaizdiné informacija (Cole, 1988, cit. i§ Zydzitinaité
& Sabaliauskas, 2017), Tai jgalina atverti mokymosi strategijy raiskos perspektyvas, padeda atskleisti
ir apibendrinti désningumus ir sgsajas, jas detalizuojant ir interpretuojant remiantis konkreciomis
patirtimis;

16



e statistiné duomeny analizé (jverciy vidurkiai, ANOVA statistinis metodas taikomas siekiant
palyginti visy keturiy grupiy baigiamojo matavimo rezultatus).

Darbo autoré neatlygintinais pagrindais bendradarbiavo edukaciniy tyrimo mokslinés grupés
vykdomame projekte ,,Mokymosi strategijos ir mokymosi aplinkos veiksniy modelis“. Sio tyrimo
1déjy kontekste darbo autoré savarankiskai sprendé Sio baigiamojo darbo uzdavinius, atliko mokslinés
literattiros analize, sukonstravo ir vizualizavo mokymosi strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy
geb¢jimams skaityti informacinius tekstus modelj, pagrindé tyrimo metodologija: sudaré tyrimo
instrumentus, organizavo ir stebéjo eksperimento eigg ir konsultavo ugdomajj poveikj taikiusias
mokytojas, rinko ir vertino mokiniy uzduoc¢iy duomenis, mokiniy mastymo garsiai protokolus,
vertino, analizavo ir diskutavo tyrimo duomenis, parengé iSvadas ir rekomendacijas, sutvarké ir
iformino darbg.

Darba sudaro: jvadas, trys déstymo dalys, iSvados, rekomendacijos, literatiiros sgrasas ir priedai.
Pirmame skyriuje pristatoma mokymosi strategijy samprata, informaciniy teksty skaitymo gebéjimy
samprata, pagrindziamas mokymosi strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy gebéjimams skaityti
informacinius tekstus modelis. Antrame skyriuje pagrindziama tyrimo metodologija. Tre¢iame
skyriuje analizuojami ir interpretuojami tyrimo rezultatai. Darbo apimtis p. (32 paveiksly, 20 lenteliy,
4 priedai).
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1. Mokymosi strategiju jtakos pradiniy klasiy informaciniu teksty skaitymo gebéjimams
teorinis pagrindimas

Siame skyriuje pateikiama mokymosi strategijy samprata, informaciniy teksty skaitymo gebéjimy
samprata ir veiksniai, darantys jtaka mokiniy akademiniams pasiekimams, pristatomas mokymosi
strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy geb&jimams skaityti informacinius tekstus modelis.

1.1. Mokymosi strategiju samprata

Terminas ,,strategija“ yra vartojama jvairiuose kontekstuose. Néra susitarta dél vieningo strategijos
apibrézimo ir klasifikavimo, todél moksliniame lauke tai iSlieka diskusiniu klausimu.

1 lentelé. Mokymosi strategijy apibrézimai

Autorius Strategijos sagvoka

Mayer (1988) Tai besimokanciojo elgesys, darantis jtaka informacijos perdirbimo procesui.

Chamot ir Kupper | Tai studento mintys ir elgesys, naudojami suprasti, i§saugoti atmintyje ir atsiminti nauja
(1989) informacijg ir gebéjimus.

Oxford (1990) Tai specifiniai besimokanciojo veiksmai, elgsena, zingsniai, kuriuos (daznai apgalvotai)
besimokantysis naudoja siekdamas, kad mokymasis biity lengvesnis, greitesnis,
dziaugsmingesnis, labiau nukreiptas j patj besimokantjjj ir veiksmingiau perkeliamas j naujas

situacijas.
Boudah ir O’Neill | Tai individualus budas atlikti uzduotj.
(1992)
Richards ir Platt Tai elgsena ir mintys, kurias besimokantieji pasitelkia mokydamiesi, kad geriau suprasty,
(1992) i$mokty ar atsiminty nauja informacija.
Schumaker ir Tai individualus btidas kaip organizuoti ir panaudoti specifinj savo jgidziy ir gebéjimy
Deshler (1992) kompleksa, siekiant efektyviau ir rezultatyviau iSmokti naujos medziagos turinj ar uzbaigti
kitas uzduotis.
Ellis (1994) Tai samoningi ar potencialiai samoningi besimokanc¢iojo bandymai mokytis.
Selinker (1996) Tai kognityviniai mechanizmai, sgmoningi ar lengvai tampantys samoningais, kuriuos

besimokantysis naudoja manydamas, kad tai padés jam/jai jgyti labiau panasig i studijuojamag
vidine kalbos struktiira.

Cohen (1998) Tai samoningai besimokan¢iojo pasirenkami mokymosi procesai, siekiant pagerinti <...>
mokymasi ir naudojimg jsimenant, i§laikant, atgaminant ir pritaikant informacija <...>; tai
samoningos besimokanciojo mintys ir sgmoningas elgesys, siekiant tikslo.

Mitchell ir Myles | Tai besimokanéiojo vartojamos procediiros, norint savo mokymasi padaryti kiek jmanoma
(1998) veiksmingesnj.

Riding ir Rayner Tai biidai, kuriuos galima i§mokti, i§siugdyti, modifikuoti ir pasitelkti susidorojimui su
(1998) situacija ar uzduotimi, tai specifiniai stiliaus pavartojimo metodai, siekiant prisitaikyti prie
situacijos, geriau atlikti uzduotj mokymosi situacijoje, kuriai natiiralus kognityvinis stilius
idealiai netinka.

Brown, 1987; Tai specifiniai problemos ar uzduoties sprendimo metodai, veikimo budai, siekiant atitinkamo
(2000) tikslo, suplanuoti tam tikros Informacijos kontroliavimo ar manipuliavimo ja dizainai.

Cajkler (2000) Tai specifinés uzduoties sprendimo biidas, kurj pasirenka besimokantysis.

Chamot (2004) Tai sgmoningos mintys ir veiksmai, kuriuos asmuo pasitelkia, kad pasiekty tiksla.

Oxford (2016) Tai technikos, priemonés, jrankiai, metodai, elgesys, prieiga, mintinis veiksmas ar procesas.

Mokymosi strategijos apima sgmoningg elgesj, mintis arba veiksmus mokymosi metu, siekiant jgyti,
integruoti ir saugoti atmintyje naujas zinias ir jgtidzius (Weinstein, Hume, 1998; Proctor, Prevatt,
Adams, Hurst ir Petscher, 2006). Ir studijy, ir mokymosi strategijos taip pat apibréZiamos kaip
sistemingi procesai, kuriuos besimokantysis naudoja plétodamas gilesnj ir platesnj sampraty
supratimg (Weinstein, Hume, 1998).
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Kartais strategijos tapatinamos su jgudziais, taciau Afflerbach, Pearson, Paris (2008) teigia, kad jos
skiriasi. Mokslininkai pastebi jy papildomuosius rysius: strategijos padeda jgyti ir palaikyti jgudzius.
Taip pat pasitaiko atvejy, kai jgtidziai jgyjami pirmiau uz strategijas (Afflerbach, Pearson, Paris,
2008, p. 364).

Mokslininkai (Mariani, 2002) pabrézia, kad apie mokymosi strategijas galima kalbéti tik siejant jas
su konkreciu asmeniu, nes kas vienam yra strategiska mokymaosi technika, kitam — ne. Veikla tampa
strategine, kai, lyginant su jprastinémis mokymosi veiklomis, ji yra ypa¢ tinkama tam tikram
mokiniui, todél néra tiesiog gery strategijy, nes kiekvienas mokinys turi atrasti savasias (Mariani,
2002).

Pagal naujausius poziirius (Oxford, 2016), mokymosi strategijomis yra vadinamos technikos,
priemonés, jrankiai, metodai, elgesys, prieiga, o dazniausiai strategija yra apibiidinama mintinis
veiksmas arba procesas, papildomai strategijos gali biiti vizualizuojamos.

Mokymosi strategijos yra jvairios ir pasitelkiamos siekiant skirtingy mokymosi tiksly (zr. 2 pav.).

2 lentelé. Mokymosi strategijy klasifikacija

Autoriai Strategiju klasifikacija
Rubin (1981) Kognityvinés strategijos
Metakognityvinés strategijos
Pintrich (1991) Kognityvinés strategijos

Metakognityvinés strategijos
Resursy valdymo strategijos

Stern (1992) Kognityvinés strategijos
Bendravimo — patirtinés strategijos
Vadybinés ir planavimo strategijos
Tarpasmeninés strategijos
Afektyvinés strategijos

Haris (1997) Mokymosi strategijos

Bendravimo strategijos

Beokarts (1997, cit. i§ Hattie ir | Kognityvinés strategijos

Donoghue, 2016) Metakognityvinés strategijos
Motyvacinés strategijos
Oxford (2017) Kognityvinés strategijos

Afektyvinés strategijos

Socialinés — kultiirinés — interaktyviosios strategijos
Metakognityviosios strategijos

Metaafektyvinés strategijos

Metasociokultirinés — interaktyviosios strategijos

Oxford (2017) pateikia naujg mokymosi strategijy klasifikacija:

1) kognityviosios: tyrimas, kalb¢jimas, samprotavimas, analiz¢, apibendrinimas ir pan.; atminties —
labiau tinka pradiniuose mokymosi etapuose ir vis maziau reikalingos, kai mokinys yra labiau
pazenges; kompensacinés — Zodzio reikSmeés spéjimas i§ konteksto, sinonimy vartojimas ir pan.

2) afektyvinés;

3) socialinés-kultiirinés-interaktyviosios;
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4) meta-: metakognityviosios: planavimas, mokymosi valdymas, uzduoties vykdymo stebésena — kol
atlickama uzduotis, jsivertinimas — po uzduoties;

o metaafektyvinés;

e metasociokultiirinés-interaktyviosios.

Mokymosi modelis, kuriuo remiasi tyréjai, vertinantys mokymosi strategijas, susideda i§ S$iy
komponenty: trys mokymosi proceso pradzios duomeny grupés ir trejopi pasiekimai, t. y. mokiniy
supratimas apie uzduoties seékmés kriterijus; trys mokymosi proceso tarpsniai (pavirSinis, gilusis ir
perkeliamasis mokymasis), kai pavirSinis ir gilusis mokymasis apima kiekvieng ziniy jsisavinimo ir
jtvirtinimo etapa, o visa tai jungiantis komponentas — mokymosi aplinka. Pirmoji ir tre¢ioji modelio
dalis yra jvestis ir pasiekimai, rezultatai: mokymosi proceso modelis prasideda trimis pagrindiniais
iStekliy Saltiniais: 1) turimais gebéjimais, Ziniomis ir jgiidziais, 2) norais, valia, emociniu atsparumu,
mastysena ir 3) emociniu suzadinimu. ,,JgidZiai*“ yra mokinio ankstesni ar vélesni pasiekimai,
»horas® yra susijes su skirtingais poziiiriais ] mokymasi, o ,,suzadinimas‘ reiSkia mokinio motyvacija
ir susidoméjimg. Modelyje $ie istekliai taip pat yra pagrindiniai mokymosi pasiekimy aspektai. Tai
yra, vystomi pasiekimai (jgiidziai) yra tokie pat vertingi, kaip ir emocinio atsparumo, valios mokytis
ar vertingy mokymosi nuostaty skatinimas (motyvavimas), kad mokiniai skirty daugiau pastangy
mokymosi meistriSkumui pasiekti. Kiti veiksniai, susij¢ su mokymosi metu jgyjamais jgudziais,
apima mokiniy darbinés atminties galimybes, jsitikinimus ir mokinio kultiirinés ir namy aplinkos
teikiamg skatinimg ir lukesCius. Antras pradzios iSteklius yra mastysenos ypatybés, tai polinkis ar
tendencija reaguoti i situacijas tam tikrais biidais.

Indélis= Pavirutiniskas mokymasis— Gilusis mokymasis —= Perkeliamasis mokymasis—

Gebéjimai
ir Zinios

Gebéjimai
ir Zinios

Paviriinés

zinios

Perkélimas

Emocinis Emocinis

atsparumas, Gilios atsparumas
valia, sinios valia,

mastysena mastysena

Gilaus

mokymosl
ietdziai

Sékmes
supratimas

Motyvacija
ir
susidoméjimas

Motyvacija
ir
susidomejimas

2 pav. Mokymosi modelis (pagal Hattie, Donoghue, 2016)

Claxton (2013) teigé, kad ,,pajégaus besimokanciojo mgstysena yra grindziama keturiomis
pagrindinémis dispozicijomis ir jy raiSka: 1) atsparumu, ar emocine jéga, 2) iSradingumu, ar
pazintiniais pajégumais, 3) refleksija, ar strateginiu samoningumu, ir 4) artimais santykiais, ar
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socialiniu i§prusimu. Sios savybés apima asmens jgudima redaguoti, atrinkti, prisitaikyti ir reaguoti i
aplinka tam tikru savitu biidu. Kaip rodo moksliniai tyrimai, savivaldus ir gilusis mokymasis yra
aktyvaus mokymosi padarinys. Aktyvaus mokymosi situacijos yra valdomos mokytojo, kuris kuria
turtingg ir edukaciniais stimulais prisotintg edukacing aplinka, pasitelkdamas mokymosi strategijas.
Edukacing aplinkg Siame modelyje sudaro mokymosi veiklos erdvé, salygota ugdymo tikslo, ji
atitinkancio turinio ir jo jsisavinimg paremianciy, palengvinan¢iy ugdymo formy, metody ir
priemoniy (Hattie, Donoghue, 2016). Kiekvienu mokymosi proceso metu ir siekiant skirtingy

Mokymosi strategijos yra mokéjimo mokytis kompetencijos dalis. Mokiniai turi gebéti pasirinkti
tinkamg strategija ir pritaikyti ja naujoje situacijoje (Nisbet, Shucksmith, 2017). Jos yra dalis ir
savivaldaus mokymosi — dinamiskos sgveikos tarp kognityviniy, metakognityviniy ir motyvaciniy
mokymosi komponenty (Karlen, 2016). Karlen (2016) teigia, kad tik turintys geras metakognityviy
strategijy Zinias, didele motyvacija, savimi pasitikintys ir savimi pasikliauntys ir daznai naudojantys
strategijas mokiniai pasiekia auksty rezultaty.

Mokymosi strategijos susijusios su metakognicija. Fisher (cit. i§ Macianskiené, 2004) i$skiria tris
metakognityvinio mastymo elementus:

e planavimas — tai mokymosi tiksly ir uzdaviniy, operacijy, pasekmiy, galimy problemy ir
klit¢iy nuspéjimas, supratimas apie vykstantj procesg ir rezultaty numatymas;

e kontrolé — nuolatinis tiksly ir uzdaviniy akcentavimas, esamos situacijos suvokimas ir
uzdaviniy, galimy klaidy ir kliGi¢iy sprendimas ir zinojimas, ka ir kaip daryti kam nors
nepavykus, jvertinant naudojamy strategijy efektyvuma mokymosi procese siekiant
uzsibrézty tiksly ir uzdaviniy;

e vertinimas — mokymosi strategijy, pasitaikanciy klaidy, mokymosi pasiekimy ir viso
mokymosi proceso jvertinimas.

Daugelis ankstesniy mokymosi strategijy tyrimy parodé skirtingus rySius tarp strategijy naudojimo ir
akademiniy pasiekimy priklausomai, ar naudojamos strategijos yra metakognityvios, ar gristos
elgesiu (Proctor ir kt., 2006; Ruban, McCoach, McGuire ir Reis, 2003). Metakognityvus mokymasis
ir mokymosi strategijos apima tikslingg planavimg, vykdyma ir mokymosi uzduoéiy stebéseng
dalyvaujant ir vertinant kokiu mastu suprantama, integruojama ir saugoma nauja informacija (Flavell,
1979; Taraban ir kt., 2004). Tyrimais nustatyta, kad metakognityvus poZitris ] mokymasi yra susij¢s
su geb¢jimu giliau apdoroti informacija (Evans, Kirby ir Fabrigar, 2003; Kirby ir kt., 2008).
Atsizvelgiant ] tai nustatyta, kad metakognityviniy ir mokymosi strategijy naudojimas padeda pasiekti
aukstesniy rezultaty sutrikimy turintiems mokiniams (Chevalier, Parrila, Ritchie ir Deacon, 2017).

Taigi, Siame darbe laikomasi pozitirio, kad mokymosi strategijos yra technikos, priemonés, jrankiai,
metodai, elgesys, mastymo ir veiklos procediiros, padedancios siekti mokymosi tiksly. Mokymosi
strategijos yra mokymosi kompetencijos dalis, taikomos siekiant skirtingy mokymosi tiksly: apdoroti
ir susisteminti informacija, suprasti dalykinj teksta, analizuoti grozinés literattros kiirinj, planuoti
savo mokymasi, mokytis bendradarbiaujant, jsivertinti ir t.t. Pagal Siuos tikslus jos gali biti
klasifikuojamos: 1) kognityviosios, susijusios su informacijos apdorojimo procesais, t.y. tyrimo,
kalbéjimo, samprotavimo, analizés, apibendrinimo ir pan.; atminties; kompensacinés; 2) afektyvinés;
3) socialinés-kultarinés-interaktyviosios ir 4) meta- strategijos, susijusios Su mintiniy procesy
valdymo ir reguliavimo mokantis elementais: metakognityviosios: planavimas, mokymosi valdymas,
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uzduoties vykdymo stebésena — kol atlickama wuzduotis, jsivertinimas — po uzduoties;
metaafektyvinés; metasociokultirinés-interaktyviosios.

1.2. Informaciniy teksty skaitymo gebéjimy samprata

Skaitymas yra sudétinga veikla, apimanti psichologinius, kalbinius ir sociologinius aspektus. Tai yra
interaktyvus procesas tarp skaitytojo ir teksto. Remiantis konstruktyvizmo poziiiriu (Anderson,
2004), skaitomo teksto supratimas vyksta tada, kai nauja informacija susiejama su tuo, kas jau zinoma
—t.y., kuo skaitytojai daugiau Zino tam tikra tema ir turi to dalyko patirties, tuo lengviau jiems rasti
rysius tarp to, kg jie mokosi ir to, kg jie zino. Anksciau skaitomo teksto supratimas buvo apibiidinamas
kaip jgiidis, o ne kaip aktyvus mastymo procesas (Buehl, 2004). Pagal Siuolaiking samprata,
skaitymas yra daugiau negu uzraSyty zodziy iSkodavimas ir tiesioginis jy supratimas. Skaitytojas ne
tik atkuria puslapyje suraSytus zodzius, bet ir i§ teksto konstruoja reikSme, teksto supratimas yra
aktyviai kuriamas, tod¢l reikalauja i§ skaitytojo pastangy (Buehl, 2004).

Daznai skaitymo gebé¢jimai yra suvokiami kaip skaitymo spartos ar raiSkos geb¢jimai, taCiau
pirmiausiai jie turi biiti suprantami kaip teksto suvokimo gebéjimai. Supratimas atsiranda tuomet, kai
atsiranda rySys tarp to, ka skaitytojas zino ir kg skaito (Maureen McLaughlin, 2012, cit. i§
Venskuvien¢, 2014). Siuo metu pateikiama (PIRLS, 2016) skaitymo gebéjimy apibréztis platiau
traktuoja tekstus ir jy supratimg: ,,skaitymas — tai gebé&jimas suprasti ir vartoti tas rasytines kalbos
formas, kurios reikalingos gyvenant visuomenéje ir (ar) kurios svarbios asmeniskai. Skaitytojas gali
kurti (konstruoti) teksty prasme jvairiais biidais. Tarptautiniuose skaitymo geb&jimy tyrimuose
i§skiriami keturi skaitymo gebe¢jimai: ,,sutelkti démes;j ir rasti aiSkiai pateikta informacija, daryti
tiesiogines iSvadas, interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija, iStirti ir jvertinti turinj, kalbg ir
teksto elementus (PIRLS, 2011).

Toleikyte (2014) teigia, kad skaitymas laikomas veiksmingu, jei mokinys skaito samoningai ir
strategiskai:

* 7ino, kodél skaito;

+ geba kryptingai siekti iSsikelty tiksly (planuoja skaitymo veikla);

* geba pasirinkti tinkamus skaitymo biidus (strategijas);

+ geba suprasti, analizuoti ir vertinti tekste esan¢ig informacija;

* jgytas Zinias ir supratimg integruoja j savo konteksta, t. y. apmasto, transformuoja, panaudoja kitoje
veikloje.

Taigi, strategiSkas skaitytojas yra aktyvus, nuolat keliantis klausimus, gebantis pasirinkti tinkamas
skaitymo strategijas, planuojantis skaitymo veikla, gebantis identifikuoti kylancias problemas ir rasti
sprendimo biuidus, kad suprasty teksta (Toleikyte, 2014).

Skaitomo teksto supratimas yra susijes su skaitanciuoju, jo turima patirtimi, ltikesciais, nuostatomis,
o skaitant svarbu Zinoti, kokios strategijos gali padéti geriau suprasti ir jsiminti pateikiamag
informacijg (Meliené, 2008). Skaitomo teksto prasmés suvokimo procesg galima paaiskinti kaip trijy
veiksniy — skaitytojo, teksto ir konteksto sgveika (zr. 3 pav.). Skaitytojo jgyta patirtis (Zinios apie
kalba, pasaul}), skaitymo jgtidziai ir geb¢jimas taikyti tinkamas teksto strategijas, intencijos, poZitiris

22



1 skaityma, jo pomégiai, poreikiai ir skonis yra svarbiausi veiksniai, lemiantys teksto supratima.
Suvokiant teksta, emocijos yra tiek pat svarbios, kiek ir pazintiniai procesai. Taigi skaitymo s¢kme
lemia tai, kaip skaitytojui pavyksta susieti naujg informacijg su jgyta patirtimi.

Skaitytojas Teksta_s
_ .. ¢ Autoriaus
* Strukttiros (Zinios intencijos
ir nuostatos) e Teksto
eProcesal struktiira(idéjy
(strategijos ir organizavimas)
1gud_z1a1 . " »Teksto turinys
«Skaitymo intencija (savokos,
e Motyvacija zodynas,
Zinios)
ontekstas
sPsSichologinis
(skaitymo
intencijos ir
interesai
«Socialinis
(mokytojo ir
kity mokiniy
- jtaka)
Prasmés *Fizinis (laikas,
suvokimas ap§vietimas,
trukmé)

3 pav. Skaitymas kaip interaktyvus procesas (Lachapelle, cit. i§ Toleikyte, 2014)

Skaitomo teksto supratimas yra daugialypis ir sudétingas geb¢jimas, kai keli skaitymo pogrupiai ir
pazinimo procesai veikia kartu, pavyzdZiui, vizualinis démesys, apdorojimo greitis, Zodinis
dekodavimas, leksiné paieska, sintaksiné ir kontekstiné integracija (Kintsch, 1998 cit. i§ Meixner,
2018). Siy pogrupiy saveikai reikalingi aukstesnio lygio kognityviniai gebéjimai, tokie kaip, démesio
sutelkimas, nukreipimas ir netinkamos informacijos slopinimas. Todé¢l naujausiuose tyrimuose yra
pabrézta smegeny vykdomuyjy funkcijy jtaka skaitymo supratimo raidai, ypac¢ vertinant ikimokyklinj
ir pradinj ugdyma (Meixner, 2018).

Galvojant apie skaitymo process, kaip informacijos srauta, kuris prasideda nuo vizualinés sistemos
maitinan¢iy neurony, aptinkanciy pagrindines zodZiy savybes, pavyzdZziui, linijing orientacija, kuri
galiausiai lemia zodZio atpazinimg. I§ virSaus | apacig vykstantis procesas nurodo, kad sekanti
vizualaus atpaZinimo srauto informacija yra zodzio garsy zinojimas. Norédami rasti $io ,,i§ virSaus ]
apacig® jvesties jrodymy, mokslininkai iStyré 8-13 mety amziaus vaikus, turincius platy skaitymo
geb¢jimy diapazong. Dalyviai turéjo nustatyti, ar zZodziai rimuojasi, 0 magnetinio rezonanso
skaitytuvas stebéjo jy smegeny veikla. Eksperimente naudojami trys salygy rinkiniai, pateikiant
zodziy poras: tyrimo dalyviai pirmiausia perskaité zodziy poras (tik vizualiai); tada iSgirdo zodziy
poras (tik garsa); ir galiausiai, regéjimo ir garso derinys, girdint pirmajj zodj, bet skaitant antraji
(garso ir vaizdo). Skaitytuvas nustaté, kurios smegeny dalys buvo aktyviausios kiekvienos biiklés
metu, rodydamos trimatj smegeny vaizda, sudarytg 1§ kubeliy. Tyr¢jai atsizvelge tik | garso ir vaizdo
signaly sumg ir palygina tai su garso ir vaizdo buklés stiprumu. Vertinami tik vaizdo arba tik garso
neuronai, kurie reaguoja tik j vieng ar kita efekta. Sis bendras aktyvumas ir neurony veikimo laikas
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siejamas su aukstesniais skaitymo rezultatais ir greitesniais atsakymais j panasiai paraSytus Zodzius.
Kai mokomasi skaityti, smegenys pradeda daugiau naudoti ,,i§ virSaus | apacig™ ateinancig
informacija apie raidziy deriniy garsus ir juos atpaZjsta kaip zodziy dalis. Si informacija suteikia
zodziy atpazinimo sistemai laiko pranaSuma, leidziantj grei¢iau reaguoti. Bendrai veikiantys neuronai
atlieka darba greic¢iau. Geresni skaitytojai turi daugiau Siy neurony, kartu naudodamiesi garso
informacija, kad padéty vizualiai atpazinti zodj. Todél reikty daugiau galvoti apie skirtingy zodziy
garsus, o ne sutelkti visg démesj j ZodZiy atpazinimg (McNorgan, Booth, 2015).

Naujausi neuromokslo tyrimai prisideda prie zinojimo, kaip Zzmogus skaito, kokie procesai vyksta
smegenyse skaitymo metu. Tyrimo (Desai, 2016) metu buvo stebima, kaip smegenyse
reprezentuojami zodziai. Siame tyrime sickiama patikrinti dvi skaitymo teorijas: pirma, kad ZodZiai
atstovauja rysius su realiu pasauliu (jausmus, potyrius, elgesj ir pan.), antra, kad zodZziai vaizduojami
kaip abstraktlis simboliai, kurie tarpusavyje sgveikauja (Desai, 2016). Paprasius savanoriy skaityti
daiktavardzius ir tuo metu stebint, kaip j manipuliacija reaguoja tam tikros smegeny sritys, patvirtinta
pirma teorija, kad ZodZiai yra realaus pasaulio atvaizdai, o ne vaizduojami kaip abstraktiis simboliai.

Dviejy eksperimenty rezultatai atskleidé smegeny veiklos modelius, siejamus su skaitomo teksto
sékmingu atsiminimu. Tyrimas suteiké naujy jzvalgy apie nattiralius skaitymo procesus. Viename
eksperimente mokslininkai iSmatavo elektros aktyvuma, kurj sukélé dalyviy smegenis ir seké jy akiy
judesius, skaitant 4000-8000 Zodziy kirinius. Atskirame eksperimente tyréjai nustaté skirtingos
dalyviy grupés smegeny kraujotakos pokycius, skaitant tuos pacius kiirinius. Dalyviy atmintis buvo
vertinama pagal tai, kaip jie paras¢ perkaityto kiirinio santraukg. Lygindami dalyviy smegeny veikla
su tuo, kaip gerai jie prisimena perskaitytus literatiros kirinius, kuriuos jie skaité, mokslininkai
nustateé, kad se¢kminga teksto atmintis buvo susijusi su dviejy smegeny regiony rinkiniy i§jungimu:
lankstumo tinklu (ang. salience network) sakinio lygiu ir numatyto rezimo tinklu (ang. default mode
network) pastraipos lygiu. Siy regiony i§jungimas parodo mechanizma, kuriuo smegenys nuskaito
nereik§mingg informacijg skaitymo metu, kad sutelkty visg démes;j i reikSmingo teksto priskyrimag
atminciai (Sato, Mizuhara, 2018). Vyrauja nuostata, kad ketvirtoje klas¢je vaikai nustoja mokytis
skaityti ir tada jau skaitymas tampa jrankiu, kuris padeda iSmokti kity mokomuyjy dalyky. Taciau
atliktas tyrimas nustate, kad ketvirtokai nepakeicia automatinio ZodZiy apdorojimo, kuris yra esminis
skaitymo teorijos elementas. Kitaip nei buvo manyta, kai kurie zodziy apdorojimo tipai tampa
automatiski pries ketvirtg klase, o kiti nesikeicia iki penktos klasés. Tyrimo iSvados reiskia, kad, visi
pradiniy mokykly mokytojai turi galvoti apie save kaip skaitymo instruktorius (Donna Coch, 2014).
Teorija 1$sivyste 1§ elgsenos pastebejimy, dél to kai kurie penktoky ir SeStoky mokytojai mané, kad
jie jau neturi vaikus mokyti skaityti. Tiriant smegeny bangas pastebéta, kad ty klasiy mokiniai vis dar
mokosi automatiskai apdoroti zodzius; jy neurologiné skaitymo sistema dar néra kaip suaugusiy
Zmoniy. Neuromokslo tyrimai labai reikSmingi ir gali padéti tobulinti skaitymo mokyma ir sumaZzinti
skaitymo sunkumus.

Vertinga kalbéti apie skaitmeniniy technologijy naudojimo jtaka skaitymui. Greitai besikeic¢iancios
technologijos kei¢ia miisy santykj su tekstu. Anot mokslininky, Zmonés, kurie daug laiko praleidzia
prie elektroniniy prietaisy, sunkiau supranta mokslinius tekstus. Suaugusiyjy skaitytojy grupei,
daznai naudojanciai elektroninius prietaisus, buvo duoti perskaityti keli moksliniai straipsniai ir
papraSyta atsakyti j klausimus. Po bandymo Sios grupés rezultatai buvo prastesni nei ty, kurie
elektroninius prietaisus naudoja reciau. Tai rodo, kad skaitmeninés technologijos turi jtakos skaitomo
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teksto suvokimui, ypac kai kalbama apie moksling literattirg (Follmer ir kt., 2017).

Teksto suvokimas gali biiti apibréziamas kaip prasmés iStraukimas i$ raSytinés informacijos ir
pastarosios integravimas j anksciau turimas zinias (Kintsch, 1998; Kirby, Price ir White, 2012). Jis
gali biiti vertinamas keliais, hierarchiskai strukttrizuotais lygmenimis (Lenhard ir Schneider, 2006):

1) zodzio skaitymas, t.y. gebéjimas suderinti dekoduotus Zodzius su semantiniais vaizdais;

2) sakinio skaitymas, t.y. geb¢jimas sintaksiskai integruoti zodzius ir gauti reikSme i$ sakiniy;

3) teksto skaitymo, t.y. geb¢jimo skaityti teksto dalis, iSgauti informacija, integruoti faktus, gauti
1Svadas 1§ tarpusavyje susijusiy sakiniy ir sukurti rySius su bendrosiomis ziniomis.

Geresniam teksto supratimui gali padéti kompensacinés strategijos, ypa¢ kalbant apie silpnesnius
mokinius. Kompensacijos samprata kilo i§ Walczyk (1993) kompensacinio kodavimo teorijos
(ang.compensatory-encoding theory), kuri teigia, kad zemas geb¢jimy lygis ne visada kelia rimtg
kliutj; sékmingam skaitomo teksto supratimui, kai kurie skaitytojai kompensuoja silpng pazodinj
supratimg naudodami jvairius skaitymo palaikymo mechanizmus. Taciau Sios teorijos pateiktos
kompensacinés priemonés, pavyzdziui, létas skaitymas, pakartotinis skaitymas, ir sustojimas skaitant
mazai paaiskina iSankstiniy ziniy vaidmenj kompensacijos procese. Labiau tinkama paaiskinima sitilo
Stanovich (2000) interaktyvios kompensacijos teorija, kuri sako, kad kompensacinis procesas gali
ivykti, kai tam tikro Ziniy Saltinio deficitas sukelia didesnj pasitikéjima kitu Saltiniu. Jei vienas 1§
supratimo jgudziy yra nepakankamas, kiti skaitymo jguidziai bus naudojami labiau, siekiant
kompensuoti silpnasias vietas. Taigi maziau jgude skaitytojai gali kompensuoti savo silpnus zodziy
atpazinimo jgiidZius naudodami konteksting informacija (Ismail, 2015).

Anot Pressley (2002), skaitytojas gerai supranta skaitomg teksta, jei jis gali nuspéti, apie ka jis bus,
susieja pateikta informacijg su ankstesnémis ziniomis, skaitydamas uzduoda sau klausimus, stebi
savo supratimg ir apibendrina tai, kas yra perskaityta. Dél iy skaitymo strategijy, naudojamy siekiant
suprasti teksta, metakognityviniy skaitymo ziniy turéjimas yra svarbi sglyga (Muijselaara, 2017).
Skaitytojai, kurie naudoja metakognityving skaitymo strategija, yra séekmingesni nei kiti skaitytojai,
kurie teksto suvokimo procese $ios strategijos nenaudoja. Tiek gery, tiek prasty skaitytojy teigiamas
rySys tarp kognityviniy ir metakognityviniy strategijy yra teigiamas; kitaip tariant, kuo daugiau
naudojama kognityviniy strategijy, tuo daugiau metakognityviy ir atvirksciai (Ismail; Abdullah,
2013).

Mokslininkai nurodo keleta supratimo modeliy, kurie apibiidina teksto supratimo ypatybes ir
procesus, taip pat papildomus teksto veiksnius (pavyzdziui, tikslus, motyvacinius kintamuosius),
kurie prisideda prie skaitomo teksto supratimo (McNamara ir Magliano, 2009). Esminis $iy modeliy
aspektas yra supratimas, kad skaitytojy démesio ir atminties iStekliai yra riboti, ir kad Sie apribojimai
daro jtaka skaitytojy bendravimui ir teksto supratimui (Sperlingb, 2018).

Buehl (2004) pateikia kito tyréjo, Cook, interaktyvaus teksto supratimo model;. Skaitomo teksto
supratimg lemia keturi tarpusavyje sgveikaujantys veiksniai:

1) tai, kg skaitytojas atsineSa ] skaitymo situacijg;

2) raSytinio teksto ypatybes;

3) mokymosi kontekstas, kuris apibrézia skaitytojo tikslg ir uzdavinius;
4) strategijos, kurias skaitytojas sgmoningai taiko siekdamas suprasti.
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Skaitomo teksto supratimui svarbus kognityviniy gebéjimy lygiai ir jy tobulinimas. Mokslininkai
apibrézdami, sistemindami kognityvinius geb¢jimus daznai neformaliai skiria Zemesniuosius ir
aukstesniuosius mastymo gebéjimy lygius. Zemesnio lygio mastymo gebéjimams linke priskirti
Zinojima, ziniy atkartojima, suvokima, o aukStesnio lygio mastymo geb¢jimams — analizavima,
palyginima, vertinima, iSvady ir prielaidy daryma, kiirima, naujy sprendimy ieskojima, informacijos
pritaikymg naujame kontekste. Bloom (1956), Anderson (2001), apraSydami Zemesnio lygio
mastymo geb¢jimus iSskyré zinias (prisiminimg), supratimg ir taikyma, o gebé&jimus analizuoti,
vertinti, kurti priskyré aukstesnio lygio mastymo gebéjimams (Venskuviené, 2014). Aukstesnio lygio
kognityviniai jgudziai yra butina sglyga norint skaityti ir suprasti zZodzius, sakinius ir tekstus.
Pazintinés srities smegeny vykdomyjy funkcijy tyrimai parodé, kad mokiniy pastangos teigiamai
veikia jy skaitymo jgiidzius. Vykdomosios funkcijos yra visi kognityviniai procesai, reikalingi
samoningai valingai elgesio ir veiksmy kontrolei, jy stebéjimui, atrinkimui ir keitimui siekiant
apibrézty tiksly ir rezultaty. Taip pat nustatyta, kad vykdomosios funkcijos trikumai yra susije su
sunkumais skaityti (Meixner ir kt, 2018). Nauji tyrimai rodo, kad teksto ypatybés (pvz., teksto tipas,
sudétingumas) reikalauja skirtingy aukstesnio lygio kognityviniy procesy, susijusiy su teksto
supratimu (Eason, Goldberg, Young, Geist ir Cutting, 2012; Miller ir kt., 2014).

Norédami biiti seékmingi mokykloje ir vélesniame gyvenime mokiniai turi mokytis skaityti ir suprasti
Ivairaus tipo tekstus. Daug mokiniy, kurie sékmingai iSmoko anksti atkoduoti teksta pradinése
klasése, velesnése klasése, kai skaitymo supratimo reikalavimai tampa kompleksiniai, susiduria su
sunkumais (McMaster, 2014). Kai kuriems mokiniams skaitymo supratimo problemas yra sunku
iStaisyti, todél atotriikis tarp $iy mokiniy ir jy bendraamziy tampa vis didesnis ir sunkiau
panaikinamas (Faggella-Luby ir Deshler, 2008). Nemokéjimas jsisavinti gebéjimy, reikalingy
skaitymui, gali sukelti ilgalaikius neigiamus rezultatus mokykloje ir tolimesniame gyvenime (Snow,
2002).

Gebéti skaityti informacinius tekstus — XXI amziaus visuomenés biitinybé. Sie gebéjimai nurodomi
ir bendrojo ugdymo programose. Informaciniai tekstai — tai negroziniai, aiSkinamieji tekstai, kuriy
pagrindinis tikslas yra teikti informacijg apie gamting ar socialing aplinka (Duke, 2004). Informaciniy
teksty skaitymo gebé¢jimai gali biiti ugdomi ne tik per gimtosios kalbos, bet ir per kity dalyky pamokas
ir kitose popamokinése veiklose. Gilinantis j informaciniy tekty skaityma pirmiausia reikéty kalbeti,
kuo jie skiriasi nuo groziniy teksty, kadangi su pastaraisiais vaikai susipazjsta pirmiausia — dar
ikimokykliniais metais. Esminis informaciniy teksty pozymis — pateiktos informacijos pritaikomumas
kurioje nors zmogaus veikloje. Siais tekstais siekiama suteikti Ziniy, pamokyti, paaiskinti, paveikti,
itikinti, informuoti, pranesti ir t.t. Informaciniy teksty pobiidj arba tipg, lemia jy raSymo tikslai,
paskirtis, situacija, laikas ir kt. Pradinése klasése ypa¢ svarbtis mokomieji tekstai gamtos, geografijos,
istorijos, kalbos temomis ir matematiniai tekstai (Jonyniené ir kt., 2015). Bendriausi informacinio
teksto pozymiai yra:

1) apibendrinimas — tekste pateikiama kurios nors srities apibendrinta informacija;
2) dalykinis tikslumas ir objektyvumas;

3) déstymo logiskumas ir aiSkumas;

4) i§samumas ir glaustumas;

5) stilistinis neutralumas — nebtidingas vaizdingumas ir emocingumas;

6) specialiyjy terminy vartojimas;
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7) tiksli vaizdiné papildoma informacija: nuotraukos, bréziniai, schemos, zemélapiai, lentelés ir pan.

Pradiniy klasiy mokiniams skirti informaciniai tekstai yra pritaikyti jaunesniojo mokyklinio amziaus
mokiniams. Mossas ir Niutonas (2002) nustaté, kad informaciniai tekstai sudaro tik 16 proc visy
skaitomy teksty turinio. Mazas démesys informaciniams tekstams pradinése klasése palieka daugelj
vaiky nepasiruoSusius vélesnéms klaséms, kuriose iSauga informacinio teksto skaitymo poreikis ir
apimtis. Mokslininkai pateiké versijg, kad informacinio teksto apleidimas ankstyvosiose klasése yra
pagrindinis ,,nuosmukio ketvirtoje klaséje* veiksnys, reiskiantis, kad skaitymo pasiekimai apskritai
mazéja, kai vaikai patenka j ketvirtgja klase (Beecher ir Byeong-Young Cho, 2018). Todél jau
pradinése klasése svarbu pakankamai démesio skirti informaciniy teksty skaitymui. Informacinio
teksto supratimas yra dinamiskas ir sudétingas procesas, kuris yra labai svarbus sékmei Siandienos
visuomeng¢je, taciau daugelis besimokanciyjy ir suaugusiyjy susiduria su sunkumais skaitydami, kai
teksto turinys yra sudétingas ir reikalauja tam tikry iSankstiniy ziniy (Best, Rowe, Ozuru, ir
McNamara, 2005; Kendeou van den Broek, 2007, Lei, Rhinehart, Howard, ir Cho, 2010). Nustatyta,
kad tekstinés informacijos integravimas su iSankstinémis ziniomis, iSvady darymas ir strategijy
naudojimas skaitymo metu labai prisideda prie informacinio teksto supratimo (Best ir kt., 2005).
Manoma, kad gebéjimas suvokti informacinj tekstg remiasi daugybe procesy, kurie padeda skaitytojui
kurti nuosekly ir tiksly teksto vaizda, jskaitant apdorojimo greitj, Zodyna, sklandumg ir dekodavimo
igudzius (Best ir kt., 2005; Cutting, Materek, Cole, Levine, & Mahone, 2009; Meyer & Rice, 1989;
Rice & Meyer, 1985). S¢kmingas supratimas reikalauja, kad skaitytojai prasmingai integruoty
informacija j sakinius, kad buity pasiektas visuotinai pripazinto lygio teksto supratimas. PanaSiai
informacija, pateikta ir i$ teksto gauta, turi biiti jtraukta j skaitytojy ankstesnes zinias. Atitinkamai
individualios id€jos ir sgvokos, pateiktos informaciniame tekste, turi buiti susietos prasmingai (Broek,
2010). Kai skaitytojai jsitraukia j teksta, mokymasis vyksta darant iSvadas ir modifikuojant skaitytojy
turimas Zinias, pritaikant naujas, tekste pateiktas sagvokos (Rayne ir Sperlingb, 2018).

Pfost, Hattie, Dorfler, Artelt (2014) atliko 25 mety tyrimy, nagrinéjanciy Mato efekto (ang. Matthew
effect) jtakg skaitymui, analiz¢. Matthew efektas, arba sukauptas pranasumas, nurodo, kad skaitymo
motyvacija ir rastingumas yra tarpusavyje susij¢. Vaikai, kurie iSmoksta anks¢iau skaityti, paprastai
sukaupia daugiau geryjy patirciy, susijusiy su skaitymu. Skaitymas jiems tampa nattiraliu procesu, jie
save pradeda identifikuoti kaip skaitytojus ir nori praleisti daugiau laiko skaitydami. Tuo paciu
sparciai kyla ir vaiko rastingumo lygis. Ir atvirk$¢iai: vaikai, kuriems sunkiai sekasi skaityti ir jie
veliau iSmoksta tai daryti, paprastai skaito maZiau, o tai reiSkia, kad maziau praktikuojasi, ima vengti
skaitymo. Jie turi prastesnj Zodyng, nesuvokia teksto. To pasekmé — did¢jantis atotriikis tarp
stipriausiy ir silpniausiy skaitytojy. Geri skaitytojai yra labiau motyvuoti skaityti ir skaito daugiau.
Laisvas ir sklandus skaitymas Siems mokiniams yra zodyno turtinimo pagrindinis veiksnys, tai savo
ruoztu palengvina skaitomo teksto supratimg. Kai skaitymas tampa efektyvus, jo apimtis toliau didé¢ja.
Sis rezultatas vadinamas ,,naudingu skaitymo ratu, bet pasukus jj kita linkme gaunamas atvirkstinis
variantas — ,,uzburtas neskaitymo ratas“ (Pfost ir kt., 2014).

Yra prieStaravimy §io efekto poveikiui, todél pateikiamas kitas pozitris, kuris teigia, kasd laikui
bégant pasiekimy skirtumai sumazéja. Kompensaciniai skaitymo rastingumo modeliai leidZia manyti,
kad mokiniai, turintys gana zema kognityviniy geb¢jimy lygi ankstyvuoju savo amziaus periodu,
daugiau ar maziau automatiSkai pasieks reikiamag lygj augdami. Galima daryti prielaida dél raidos
atsilikimo: vystymosi jgiidziy jgijimas yra atidétas vélesniam amziui, o ne sutrikes (Pfost ir kt., 2014).
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Skaitymo pasiekimai

Chronologinis amzius
4 pav. Skaitymo lavinimo atotriikio modelis (3altinis: Pfost, Hattie, Dorfler, Artelt, 2014)

Skaitymo uZduoties pobiidis lemia konkrecios skaitymo strategijos biitinuma (Bal¢itinien¢, Kornev,
Oganov, 2015). Kadangi $ios strategijos skirtingy skaitytojy nevienodai islavintos, skiriasi tiek to
paties skaitytojo gebéjimas vienodai s€ékmingai jveikti skirtingas skaitymo uzduotis, tiek skirtingy
skaitytojy geb¢jimas vienodai sékmingai jveikti tg pacig skaitymo uzduotj. Tyrimo rezultatai parodé,
kad gerai ir silpnai suvokiantys raSytinj teksta tiriamieji statistiSkai reikSmingai skiriasi ir
kognityviniy iStekliy valdymo rezultatais; tai leidZia daryti i§vada, kad tam tikry kognityviniy iStekliy
stoka arba netinkamas valdymas lemia Zemus raSytinio teksto suvokimo rezultatus (BalCilinien¢,
Kornev, Oganov, 2015).

Esminis psicholingvistiniy kalbos ir suvokimo modeliy ypatumas yra procediiriniy aspekty svarba
(Bal¢itiniené, Kornev, 2015), kuri 1émé kognityviniy iStekliy koncepcijos susiformavima, tad kalbos
produkcijos ir suvokimo sutrikimai buvo pradéti sieti su kognityviniy iStekliy ribotumu ar trikumu.
Teksto suvokimas pradétas vertinti kaip daugiaplanis procesas, reikalaujantis pakankamai laiko,
erdvés (cerebriniy iStekliy) (Cattinelli ir kt., 2013, cit. i§ Bal¢itiniene, Kornev, 2015) ir sudétingy
kognityviniy operacijy. Kognityviniy iStekliy triikumas gerokai apsunkina tiek kalbing raiska, tiek
suvokimg. Pavyzdziui, nepakankama skaitanc¢iojo darbinés atminties apimtis trukdo susieti
skirtinguose teksto fragmentuose (frazése ar pastraipose) esancig informacijg (Gathercole ir kt., 2006,
cit. i§ Bal¢itinieneé, Kornev, 2015) ir taip létina integracijos procesa. Taigi, remiantis psicholingvistine
teorija, teigiama, kad teksto suvokimo procesas apima bent du esminius modulius: kalbinj—turinio ir
procediirinj—operacinj. Procedirinis—operacinis modulis apibréziamas kaip kognityviniy istekliy
(démesio, planavimo, darbinés atminties, savikontrolés ir kt.) valdymas. Kol teksto suvokimo
gebéjimai dar tik formuojasi (vaikystéje mokantis skaityti), procedarinis—operacinis modulis yra
esminis veiksnys, lemiantis bendrgja teksto suvokimo kokybe (Kendelouo ir kt., 2012, cit. i§
Balcitiniené, Kornev, 2015). Igijus daugiau teksto suvokimo jgiidziy, tinkamas kognityviniy istekliy
valdymas padeda greiciau ir geriau suvokti skaitomajj teksta. Kuo sudétingesnis tekstas, tuo daugiau
ir jvairesniy kognityviniy iStekliy ir operacijy reikalauja jo skaitymas, o kognityviniy iStekliy
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ribotumas ar skaitanciojo negeb¢jimas tinkamai juos valdyti lemia ypa¢ Zemus teksto suvokimo
rezultatus (Balc¢itinien¢, Kornev, 2015).

Tyrimai atskleidé nevienoda skirtingy skaitymo uzduociy poveikj teksto suvokimui, tai leidzia teigti,
kad kiekviena skaitymo uzduotis atlickama pasitelkus konkrecia, tik jai budingg skaitymo strategija.
Sios strategijos skirtingy skaitytojy yra nevienodai i§lavintos, todél skiriasi a) to paties skaitytojo
gebéjimas vienodai sékmingai jveikti skirtingas skaitymo uzduotis ir b) skirtingy skaitytojy
gebéjimas vienodai sékmingai jveikti ta pa¢ia skaitymo uzduotj. Si disociacija gali baiti paaiskinta
remiantis konstrukcine—integracine teksto suvokimo teorija (van Dijk, Kintsch, 1983, cit. i§ Kornev,
Balcitiniené, 2015): reikSminiy Zzodziy jvardijimas laikytinas pirmojo ir antrojo lygmens
kompetencijy reikalaujan¢ia uzduotimi, o teisingy ir neteisingy teiginiy atpazinimas priklauso
treCiajam — sudétingiausiam lygmeniui, todél labiausiai iSrySkina skirtumg tarp gerai ir silpnai
suvokianciy raSytinj tekstg informanty grupiy.

Atlikus lyginamaja kognityviniy iStekliy valdymo ir rasytinio teksto suvokimo analize, paaiSkéjo, kad
gerai ir silpnai suvokiantys raSytinj teksta tiriamieji gerokai skiriasi kalbinio-loginio mastymo,
darbinés atminties ir nekalbinio intelekto testo rezultatais. Nors kognityviniy iStekliy valdymo
jverciai abiejose tiriamyjy grupése i§ esmes atitiko populiacijai biidingg norma, silpnai suvokianciy
raSytinj tekstg tiriamyjy grupéje jie buvo statistiskai reikSmingai (p < 0,05) zemesni. Biitent kalbinis-
loginis mastymas, darbiné atmintis ir nekalbinis intelektas yra labiausiai reikalingi norint teisingai
suvokti skaitomg teksta. Taigi galima manyti, kad Siy jgiidziy stoka ar netinkamas valdymas lemia
zemus skaitomo teksto suvokimo rezultatus.

Pasiruosimo
skaityti
strategijos

Teksto skaitymo
ir suvokimo ir Metateksto
strategijy strategijos
stebésena

Tekstozodziy,
fraziy ir vaizdiniy

interpretavimo
strategijos

Teksto
konstravimo ir
integravimo
strategijos

5 pav. Teksto suvokimo strategija (pagal McNamara et al., 2012, cit. i§ Bal¢itiniené, Kornev, Oganov, 2015)
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Vienas veiksmingiausiy biidy, padedanciy pagerinti skirtingy pasiekimy mokiniy gebéjimag suvokti
skaitoma teksta, yra skaitymo strategijy mokymas(is), taciau svarbu drauge spresti ir kitas problemas:
sudaryti galimybiy vienodai jsitraukti j skaitymo procesa tick mergaitéms, tick berniukams, suzadinti
norg skaityti. Pastebima, kad Europos salyse nuo XX a. astuntojo deSimtmecio didZiausias specialisty
démesys skiriamas bitent skaitymo strategijy mokymo(si) klausimams, t. y. Siandien diskusijos
vyksta ne dél skaitymo ideologijos (kodél ir kg reikia skaityti), o kaip ugdyti mokiniy gebéjimus
skaityti, kokie atitinkami kognityviniai procesai, kokie kodai leidzia skaitytojui susikonstruoti
prasm¢. Posiikis nuo ,,kg skaityti" prie ,kaip skaityti" yra nulemtas esminiy skaitymo sampratos
pokyciy (Toleikyte, 2014), pripazjstama, kad svarbu taikyti jvairius mastymo procesus apimancias
strategijas: kognityvines (pazinimo), socioemocines ir metakognityvines (Toleikyté, 2014).

Mokymosi strategiju mokymas

Skaitymo strategijy mokymasis padeda mokiniams siekti geresniy mokymosi rezultaty, taciau
mokytojams triksta kompetencijy, kaip pamatuoti taikomy inovacijy veiksmingumag, jtraukti i
mokymosi procesg visus, ypa¢ Zemus mokymosi pasiekimus turin¢ius mokinius, pamatyti jy
individualia pazanga (Toleikyté, 2017). Susisteminus skaitymo strategijy mokymo(si) teorines
jzvalgas (Thévenaz-Chisten, 2014; Falardeau ir Gagné, 2012; Cartier ir Théorét, 2004), metodines ir
tyrimais pagrjstas rekomendacijas (Saum, 2010; Guide pedagogique, 2008; Mokymas skaityti
Europoje: kontekstas, politika ir praktika, 2011) galima iSskirti kelis svarbiausius skaitymo strategijy
mokymo aspektus:

e skaitymo strategijy mokymasis bendradarbiaujant motyvuoja mokinius ir padeda jiems, ypac
silpniau besimokantiems, geriau suprasti teksta;
keliantis procesas, t. y. laipsniSkai pereinantis nuo vadovaujamo prie savarankisSko skaitymo,
pamaZzu didinant mokymosi savarankiSkumo laipsnj;

e svarbu mokyti visus mastymo procesus apimanciy skaitymo strategijy: kognityviniy
(siegjamyjy ir sisteminamyjy), socioemociniy (bendradarbiavimo), metakognityviniy
(savikontrolés ir savireguliacijos);

e mokant skaitymo strategijy, svarbu kompleksiskai spresti ir skaitymo motyvacijos problemas.

Mokymosi strategijy galima mokytis intuityviai arba mokytojui tikslingai jy mokant. Baten ir kt.
(2017) siulo pradiniy klasiy mokiniy metapaZintines Zinias ir jglidZius sustiprinti modeliuojant,
teikiant pedagogine parama, reflektuojant kartu, pritaikant mokiniui atsiliepimus, jvertinimus ir
patarimus, stebint. Mokant(is) suvokti tekstg, svarbu taikyti jvairius mgstymo procesus apimancias
strategijas: kognityvines (pazinimo), socioemocines ir metakognityvines (Toleikyté, 2014). Skaitymo
keliantis procesas, t. y. laipsniSkai pereinant nuo vadovaujamo prie autonomisko mokymosi, pamazu
didinant mokymaosi autonomijos laipsnj* (Toleikyté, 2014).

Anot Buehl (2004), mokytojas turéty vadovautis trimis taisyklémis:
* svarbiausia yra tai, ko mokiniai mokosi, o ne kokia strategija taikoma. Nusprendus, ko norima
mokinius iSmokyti, galima pagalvoti, kaip organizuoti mokyma. Vieniems tikslams ir vienokiai
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medziagai tinkama mokymo strategija gali visai nederéti kitiems tikslams ir kitokiai medziagai. Pati
pasirinkta strategija turi atitikti pamokai iskeltus tikslus;

* svarbu ne mokymo strategija, o0 mokinio mastymas. Vien strategijos taikymas negarantuoja, jog
mokiniai ims mastyti taip, kad jy mokymasis taps prasmingas.

« tai, kg darote, pritaikykite savo mokiniy reikméms, t. y. kokj mokiniy mastyma norite skatinti.
Buehl (2004) taip pat akcentuoja, kad mokytojui labai svarbu valdyti procesg ir suprasti, kad mokinio
mastymas yra svarbiau uz taikoma strategija. Strategijos taikymas ir privalomy zingsniy atlikimas
negarantuoja, kad mokiniai ims mastyti ir jy mokymasis taps prasmingu. Mokytojui sitilant ar patiems
mokiniams pasirenkant skaitymo strategijas, butina atsizvelgti j skaitymo tikslus, teksto struktiira,
tipa, pateiktg ar pasirinktg uzduotj, laukiamus rezultatus.

Kognityvinio kravio teorija naudoja Zinias apie zZmogaus smegenis, kad sukurty mokymo strategijas,
kurios maksimaliai padidina mokymasi. Tai suteikia teorinj ir empirinj pagrindimg aiSkiems mokymo
modeliams, kuriuose mokytojai parodo studentams, kg daryti ir kaip tai padaryti. Kognityvinio kriivio
teorija — tai studenty darbo kriivio optimizavimas prisidedant prie maksimalaus mokymosi. Kai
informacija yra labai sudétinga arba nauja, svarbu, kad mokytojai sumazinty darbinés atminties
apkrova, taip maksimaliai padidindami mokymasi. Kai mokiniams informacija yra nesudétinga,
mokytojai gali palaipsniui sunkinti informacijos sudétingumg pamokoje. Tokiu biidu uztikrinamas
maksimalus mokymasis (CESE, 2018). Kognityvinio kravio teorija paremta patikima jrodymy baze,
kurios rezultatai rodo, kad geriausiai mokomasi, kai mokiniams suteikiama aiski instrukcija kartu su
daugybe praktikos ir atsiliepimy. Mokslininkai, atlike daug tyrimy su atsitiktinémis imtimis. nustaté
keleta strategijy, kurios gali padéti mokytojams mokyti maksimaliai. Sios strategijos leidzia
optimizuoti mokiniy darbinés atminties apkrova.

Toleikyté (2014) pateikia sarasa skaitymo strategijy, kurias mokiniai taiko ir netaiko:

Mokiniai taiko

Pries skaityma

jvertinimas, ar gerai
(metakognityviné strategija);
jvertinimas, ar turi uzduociai atlikti reikalingy
teksty (metakognityviné strategija).

supranta  uzduotj

Skaitydami

analizavimas, ka svarbaus galima numatyti i$
teksto pavadinimo (kognityviné strategija);
pabraukimas tekste svarbiy ar neaiSkiy viety
(kognityviné strategija);

savo mokymosi stiliy pritaikymas sékmingam
mokymuisi (metakognityviné strategija);
atsizvelgimas skaitant tekstus ir mokantis temaj
tai, ko reikalauja uzduotis (kognityviné
strategija); pakartotinis viso teksto arba atskiry
jo daliy skaitymas siekiant geriau suprasti
(kognityviné strategija).

Po skaitymo

Mokiniai netaiko

Pries§ skaityma

visiems tekstams perskaityti reikalingo laiko
numatymas ir paskirstymas (metakognityvine
strategija);

skaitymo veiklos planavimas (metakognityviné

strategija); =~ mokymosi  tiksly  kélimas
(metakognityviné strategija).

Skaitydami

pagrindiniy  idéjy, teiginiy  grupavimas
naudojantis grafinémis tvarkyklémis

(kognityviné strategija);

reikSminiy Zodziy teksto parastése iSraSymas
(kognityviné strategija);
teksta  apibendrinanciy
(kognityviné strategija);
teksty pavadinimy transformavimas i klausimus
ir bandymas ] juos atsakyti (kognityviné
strategija); svarbiausiy teksto fragmenty
perfrazavimas (kognityving strategija).

Po skaitymo

iSvady  raSymas
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jsivertinimas, ar suprato visus tekstus apmastymas, kaip geriau planuoti laikg dirbant

(metakognityving strategija); klas¢je (metakognityvingé strategija);
jsivertinimas, ar gerai atliko uzduotj numatymas, kaip galéty geriau  dirbti
(metakognityving strategija). (metakognityving strategija);

jsivertinimas, ar pasiekti numatyti tikslai

(metakognityving strategija).
Tyrimy rezultatai rodo, jog Zodziy garsai yra vertingesni uz zodziy jsivaizdavimg mokant skaityti
arba nustatant skaitymo problemas (McNorgan, Booth 2015), koncentravimasis j zodziy garsus
padeda skaityti. Fonologiné informacija yra labai svarbi padedant nustatyti ZodZius skaitymo metu.
Atsizvelgiant j tyrimo rezultatus, geresnis skaitytojas yra tas asmuo, kurio vizualinis apdorojimas yra
jautresnis garso informacijai. Tai gali biti naudinga ne tik skaitymo sutrikimams gydyti, bet ir mokyti
vaikus skaityti. McNorgan teigia, kad visos smegeny dalys dirba visuomet, prieSingai mitui, kad jos
veikia nepilnai iSnaudodamos savo pajégumg. Taciau skirtingos smegeny dalys yra specializuotos
jvairioms veiklos rii§ims, kurios skatina skirtingas zonas dirbti sunkiau. Skaitant, vizualiosios zodZio
formos zona suaktyvéja, kai susiduria su pazjstamais raidziy deriniais. Daugeliui veiklos rasiy
reikalingas rysys tarp skirtingy smegeny regiony ir koordinavimas su zmogaus jutimo sistemomis.
Kaip $is bendravimas vyksta skaitymo metu, kur reikalingos vizualinés ir garsinés zinios, dar néra
visiskai aisku.

Skaitymo procesa galima vertinti kaip informacijos srauta, kuris prasideda nuo vizualinés sistemos
maitinan¢iy neurony, aptinkanciy pagrindines zodziy savybes, pavyzdziui, linijing orientacija, kuri
galiausiai lemia Zodzio atpazinimg. I§ virSaus j apacig vykstantis procesas nurodo, kad sekanti
vizualaus atpazinimo srauto informacija yra zodzio garsy zinojimas. Norédami rasti §io ,,i§ virSaus ]
apacig™ jvesties jrodymy, mokslininkai i$tyré 8-13 mety amziaus vaikus, turin¢ius platy skaitymo
gebéjimy diapazong. Dalyviai turéjo nustatyti, ar zodZziai rimuojasi, 0 magnetinio rezonanso
skaitytuvas steb&jo jy smegeny veiklg. Eksperimente naudojami trys salygy rinkiniai, pateikiant
zodziy poras: subjektai pirmiausia perskaité¢ Zodziy poras (tik vizualiai); tada iSgirdo zodziy poras
(tik garsg); ir galiausiai, regéjimo ir garso derinys, girdint pirmajj Zodj, bet skaitant antrgjj (garso ir
vaizdo). Skaitytuvas nustaté, kurios smegeny dalys buvo aktyviausios kiekvienos biiklés metu,
rodydamos trimatj smegeny vaizda, sudarytg i$ kubeliy. Tyr¢jai atsizvelge tik  garso ir vaizdo signaly
sumg ir palygina tai su garso ir vaizdo biiklés stiprumu. Vertinami tik vaizdo arba tik garso neuronai,
kurie reaguoja tik j vieng ar kita efekta. Sis bendras aktyvumas bei neurony veikimo laikas siejamas
su aukStesniais skaitymo rezultatais ir greitesniais atsakymais ] panaSiai paraSytus Zodzius. Kai
mokomasi skaityti, smegenys pradeda daugiau naudoti ,, i$§ virSaus j apacig” ateinané¢ig informacija
apie raidziy deriniy garsus ir juos atpazjsta kaip odziy dalis. Si informacija suteikia ZodZiy
atpazinimo sistemai laiko pranaSuma, leidZiantj grei¢iau reaguoti. Bendrai veikiantys neuronai atlieka
darbg greiciau. Geresni skaitytojai turi daugiau $iy neurony, kartu naudodamiesi garso informacija,
kad padéty vizualiai atpazinti Zodj. Todél reikty daugiau galvoti apie skirtingy zodziy garsus, o ne
sutelkti visg démesj | zodziy atpazinimg (McNorgan, Booth 2015).
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1.3. Mokymosi strategiju jtakos pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
gebéjimams modelis

Mokslingje literatiiroje iSskiriama keliolika mokymosi pasiekimams jtaka daranciy jvairiy veiksniy.
Ugdyma tiriantys mokslininkai yra nustate sudétingus mokymosi pasiekimus salygojanciy veiksniy
derinius. Jie gali baiti skirstomi j 4 grupes: politiné aplinka, mokyklos aplinka, visuomenés aplinka ir
namy aplinka (Hua, 2004, cit. i§ Dukynaité, 2008). H.Hua konceptualiame mokymosi veiksniy
modelyje siekiama uzfiksuoti sistemingg dinamiSkai besikeiCianciy veiksniy jtaka mokymosi
pasiekimams per visg mokyklinio ugdymo procesa.

Politiné aplinka

Mokyklos aplinka
*Kultiinmné Mokvtoiai
A rojar. Bendraamiiai  Administracija Ugdymao
*Politing * Kvalifikacija . ;  Fleacii Aprilpinimas i
*Socialiné « K valifikaciios * Grupuotés *Kvalifikacijy ~ Apripy S turinys
S I 195« pasirinkimai »Kvalifikacijos  *Stalaikédés  «Vadovéliai
*Ekonoming tohulintmas » Biidingi tobulinimas *Biblioteka * Mokytojo
P S —— * Darbo Hum'l_i__ bruoai * Prici#iira, * Technologijos knygos
1 Vaiko lytis, amZius, : :i.l:nukq skastius vadovavimas = Apvietimas = Valandos dalyku
; gabumai, motyvacija, | fygmimas * Parama, * Tualetai * Relevantiskumas
' Zinios | ¥ *Mokymo metodai palaikymas &  *Namydarbai
! 1 » Mokiniy likeséiai
I I . i L
' Atéjimas j . Motyvacija
i mokvkl ! *laikas & e leitaitilvivinis v
I e o _31 ______ : ' | [vertintos nuostatos |
H " i [vertintos #inios 4
1 i
. . . . ! -
Visuomenés aplinka Namy aplinka : Ivertinti jglidsiai |
) i
H Ivertintas elgesys
* Bendradarbiavimas * Pajamos ' IEmokimas . '
* Aptarnavimas * Téwvy igsilavinimas ' 5‘“-'_- '3' "-'If*-“l"‘f‘""- :
- * Tévy uiimtumas ! pasmeEngimas '
* Sgveika . H i
. lnv . * Broliai, seserys R i
AV EsLAVImS * Tévy, mokytojy asociacijy veikla

* Pagalba ruoiiant namy darbus
* Laikas, praleidéiamas su vaikais

1 pav. Koncepcinis keturiy aplinkos veiksniy jtakos mokinio pasiekimams zemélapis (Hua, 2004, cit. i§ Dukynaité,
2008)

Kaip matyti paveiksle, vaiky skaitymo gebéjimams ir motyvacijai didele jtaka daro sudétingas
veiksniy rinkinys. H. Hua (2004, cit. 1§ R. Dukynaite, 2008) apzvelgia keturias svarbiausias veiksniy,
lemian¢iy mokymasi, grupes: politiné aplinka, mokyklos aplinka, visuomenés aplinka, namy aplinka.
Mokyklos socioedukacinés aplinkos svarba vaiky gebéjimams vystyti, kartu patvirtinant Seimos
socioekonominio statuso ir jos kultiriniy iStekliy svarbg yra atskleista jvairiuose tyrimuose. Skaitymo
gebéjimy ugdymo kokybinio tyrimo (Merkys ir kt., 2010) rezultatai, gauti pradiniy klasiy mokytojy
ir vadovéliy autoriy grupinés diskusijos metu, iSrySkino dvi grupes socioedukacinés aplinkos
veiksniy, sunkinanciy vaiky skaitymo gebéjimy formavima(si): 1) namy ir mokyklos sociokultiiriniy
ir socioekonominiy iStekliy ribotumas. 2) teksty jvairovés stoka ir nepakankama teksty adaptacija
pradiniy klasiy mokiniams skirtuose vadovéliuose.
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Didelis démesys skiriamas pedagogo kompetencijoms. Mokytojas yra ar¢iausiai mokinio, todél kitas
ne ka maziau svarbus veiksnys yra pats mokytojas ir jo meistrysté. Tarptautiniy tyrimy rezultaty
analizé (Toleikyté, 2014) rodo, kad vienas i$ svarbiausiy veiksniy, lemianc¢iy skaitymo rezultatus, yra
mokytojy pasirengimas mokyti jvairiy skaitymo strategijy ir padéti mokiniams jveikti mokymosi
sunkumus bei paciy mokiniy gebéjimas taikyti skaitymo strategijas. Mokytojas turi biiti nuolat
besimokantis, todél mokymosi strategijy taip pat turi mokytis. Baten ir kt. (2017) pripazjsta, jog
mokytojams reikia mokymy, seminary ir supervizijy, kad sékmingai pamokose pritaikyty
metakognityviniy strategijy mokymo modelius.

Nustatyta, kad mokytojy jsitikinimai apie mokyma daro jtakg mokytojy elgesiui ir tuo paciu veikia
mokiniy mokymasi (Egloff, Forster, Souvignier, (2019). Jsitikinimai yra subjektyviis vertinimai ar
konkretus teiginys yra teisingas (Pajares, 1992; Richardson, 2003). Jie gali bati atskirti nuo ziniy,
kurios biina paremtos loginiu argumentavimu, faktais ir eksperty sutarimu. PrieSingai, sunku rasti
bendra sutarimg kalbant apie jsitikinimus, nes jie yra labiau pagristi asmenine emocine patirtimi
(Behrmann & Souvignier, 2013; Nespor, 1987; Pajares, 1992; Richardson, 2003). Manoma, kad
mokytojy jsitikinimai yra labai svarbiis, nes jie turi jtakos bendrai klasés atmosferai (Buehl ir Beck,
2015; Dubberke ir kt., 2008; Kagan, 1992; Peterson ir kt., 1989; Staub ir Stern, 2002) . I$skiriami
dviejy rusiy jsitikinimai apie mokyma: konstruktyvistiniai ir tiesiogiai perkeliami. Pavyzdziui,
mokytojas, turintis tvirta konstruktyvistinj pozitirj } mokymasi, tiki, kad mokiniai aktyviai dalyvauja
mokymosi procese, jie turi kurti ir plétoti savo problemy sprendimo strategijas. Mokytojas tiki, kad
pedagogas turi vadovauti visam mokymosi procesui.

Egloff, Forster ir Souvignier (2019) tyrimo tikslas buvo istirti mokytojy konstruktyvistinio ir
tiesiogiai skleidZiamy jsitikinimy poveikj besimokanciyjy skaitymo pazangai ir tai, ar Siam poveikiui
turi jtakos ankstesni besimokanéiyjy pasiekimai. Rezultatai parod¢, kad mokytojy konstruktyvistiniai
isitikinimai buvo teigiamai susij¢ su besimokanciyjy pazanga sklandziai skaityti, bet neturéjo bendro
poveikio skaitymo supratimo augimui. Nepaisant to, santykj tarp konstruktyvistiniy jsitikinimy ir
individualiy besimokanciyjy pazangos skaitymo srityje veiké besimokanCiyjy sugebéjimai.
Mokytojai, turintys stipresnius konstruktyvistinius jsitikinimus, pasieké didesnj mokymosi augimag
tarp aukStesnius gebéjimus turiniy mokiniy nei tarp silpnesniy besimokanciyjy. Tiesiogiai
perduodamy jsitikinimy poveikis nebuvo nustatytas. Rezultatai rodo, kad poveikis skiriasi
priklausomai nuo mokymosi dalyko (sklandumo ir supratimo) ir kad mokytojy jsitikinimy poveikis
gali priklausyti nuo studenty gebéjimy lygio (Egloff, ir kt., 2019).

Karlen (2016) taip pat nurodo veiksnius, lemiancius auksStesnius akademinius rezultatus. Mokiniy
motyvacija yra vienas i§ jy. Motyvacija apibtidinama, kaip gebéjimas islaikyti démesj ir stengtis, net
i8kilus sunkumams (Heckhausen ir Heckhausen, 2010; Ryan ir Deci, 2010). Karlen (2016) tyrimai
atskleid¢, kad motyvuoty mokiniy grupés pazymiai buvo auks$ciausi, o Zemiausiais pazymiais
pasizymejo nemotyvuoty mokiniy grupé. Tik tie mokiniai, kurie turi geras metakognityviniy
strategijy zinias, didele motyvacija, yra savimi pasitikintys, besijauciantys kompetentingais (angl.
self-efficacious) ir daznai naudoja strategijas, gavo aukstus pazymius (Karlen, 2016). Karlen (2016)
teigia, kad nepakanka biiti iSlavinus tik kai kuriuos savivaldaus mokymosi komponentus, kad biity
pasiekti aukS¢iausi mokymosi rezultatai. Esant skirtingoms metakognityviniy strategijy Zinioms ir
skirtingam strategijy dazniui, bet vienodai motyvacijai, saviveiksmingumui ir saves supratimui (angl.
self-concept) — pasiekimai vienodi.
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Motyvacija

Pasitikéjimas savimi

Kompetentingumas

Metakognityviy
strategijy zinios

Strategijy
naudojimas

2 pav. Aukstus pasiekimus sglygojantys veiksniai (pagal Karlen, 2016)

Motyvacija yra susijusi su strategijy naudojimu. Nustatytas rySys tarp mokiniy motyvacijos ir
skaitymo strategijy naudojimo. Pavyzdziui, Guthrie, Wigfield ir VonSecker (2000) nustate, kad
mokiniai, kurie buvo mokomi naudoti skaitymo strategijas, buvo labiau motyvuoti skaityti nei jy
bendraklasiai, kurie mokymosi strategijy nebuvo mokyti. (Silvana M. R. Watson Robert A. Gable
Sabra B. Gear Kimberly C. Hughes, 2012). Motyvacija prisideda ir prie geresnio teksto supratimo.
Naujuose tyrimuose nustatyta teigiama koreliacija tarp skaitymo supratimo ir skaitymo motyvacijos.
Tai turéty jvertinti mokslininkai, mokytojai, skaitymo ekspertai ir tévai. Ugdant jauny vaiky skaitymo
jgtidZius mokiniai turéty biti skatinami skaityti, jiems turéty buti padedama rinktis norimas knygas,
teikiama individuali parama sudétingose situacijose ir sukurta turtinga skaitymo aplinka (YYasemin
Kusdemir, Pinar Bulut, 2018).

Besimokanciyjy motyvacija yra priklausomas kintamasis, kurj lemia ugdymo kontekstas, dalykiné
sritis ir atliekamos uzduotys (Linnenbrink-Garcia, Patall ir Pekrun, 2016). Motyvacija gali sumazinti
neigiamas emocijas, ir atvirksciai, neigiamos emocijos, pavyzdziui, testo nerimas, gali padéti iSvengti
nes¢kmés, didindamos viding motyvacija, taigi ir pastangas. Be to, nemalonios emocijos gali turéti
neigiamg poveikj motyvacijai, o malonios emocijos gali teigiamai paveikti motyvacija (Pekrun ir
Linnenbrink - Garcia, 2012). Empiriniai tyrimai rodo, kad emocijos ir motyvacija yra tarpusavyje
susije¢ dvikrypciu rySiu (Linnenbrink & Pintrich, 2002). (Ramirez-Arellano, Acosta-Gonzaga , Bory-
Reyes, Hernandez-Simon, 2018)

Emocijos taip pat gali turéti jtakos mokiniy akademiniams pasiekimams. Emocijos yra jausmai,
nukreipti ] asmenj, mintj ar situacija, kuri gali biiti tikra ar iSgalvota (Ramirez-Arellano et al, 2018).
Emocijy poveikis gali biiti teigiamas, neigiamas arba neapibréztas (Mayer ir kt., 1997; Pekrun, 2006).
Pavyzdziui, malonus mokymasis (pasitenkinimas mokymusi) gali sustiprinti kognityviniy strategijy
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naudojimg, o nerimas testo metu gali neigiamai paveikti ar netiesiogiai nuslopinti kognityvinius
procesus. Taip pat nerimas gali sukelti motyvacija iSvengti neseékmés, todél didelis motyvacijos lygis
teigiamai veikia pazinimg. Tai yra neapibréztas procesas, nes neaiSku, kuris atvejis pasireik$
(Ramirez-Arellano ir kt., 2018).

e N

Metakognicya
Kognicija

Motyvacya J Akademiniai

pasiekirnal

v
-

Emocijos

3 pav. Motyvacijos, emocijy, pazinimo, metakognicijos ir akademiniy pasiekimy rysio koncepcinis modelis (Ramirez-
Arellano ir kt., 2018)

Kaip pavaizduota motyvacijos, emocijy, pazinimo, metakognicijos ir akademinio pasiekimy rysio
koncepciniame modelyje, emocijy jtakg akademiniams pasiekimams salygoja metakognityviniai ir
pazinimo procesai (Pekrun, 2006). Be to, akademinius pasiekimus sieja abipusis priezastinis rySys su
metakognicija ir paZinimu, emocijomis ir motyvacija (Efklides, 2011; Pekrun, 2006).

Toliau aptariami ankstesni tyrimai, siekiant parodyti, kaip jie palaiko hipotetinio modelio rySius tarp
motyvacijos, emocijy, metakognicijos, pazinimo ir akademiniy pasiekimy. Keletas tyrimy apibiidina
priezastinius rySius tarp pazinimo, metakognicijos ir mokymosi rezultaty jvairiose mokymosi
aplinkose (daugiausia nuotolinio ir mokymosi tiesiogiai). Mokslininkai (Gonzalez, Rodriguez, Failde
ir Carrera (2016), Mega, Ronconi ir De Beni (2014), Perez, Costa ir Corbi (2012) ir Su (2016))
modeliavo jvairiy konstrukcijy poveikj akademiniams pasiekimams. Siekiant nustatyti
metakognityviniy strategijy naudojimg buvo atlikti lyginamieji tyrimai jvairiuose kontekstuose.
Barnard, Lan, To, Paton ir Lai (2009) palygino du modelius (viena, sukurta naudojant nuotolinio
mokymosi metu surinktus duomenis, antrgjj — i§ miSraus mokymosi). Rezultatas rodo, kad abu
modeliai savo struktiira buvo panasis. Taigi savireguliavimas yra nepriklausomas nuo mokymosi
konteksto.

Nors ir savireguliavimas, ir kritinis mastymas yra metakognityvils procesai, apimantys kelis jgiidzius
(Dwyer, Hogan, & Stewart, 2011, 2014; Van Gelder, 2015) ir yra svarbiis pazinimo kontrolei
(Efklides, 2011), abiejy jtaka akademiniams pasiekimams apraSyta atskirai. PavyzdZiui,
savireguliacijos poveikis mokymosi rezultatams buvo tiriamas kaip vienas konstruktas (Mega ir kt.,
2014; Pekrun, Goetz, Titz, & Perry, 2002; Pintrich & de Groot, 1990) ir kaip dalis akademinis
dalyvavimas (Gonzalez ir kt., 2016). Haseli ir Rezaii (2013) bei Kongas (2014) taip pat teigia, kad
kritinis mastymas turi teigiamg poveik] Svietimo pasiekimams. Tai rodo, kad metakognityvinés
strategijos (savireguliavimas ir kritinis mastymas) turi tiesioginj poveiki mokymosi rezultatams.
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1 lentelé. Mokymosi strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy gebéjimams skaityti informacinius tekstus
tyrimo charakteristikos, kriterijai ir indikatoriai

pasirengimas mokyti
mokymosi strategijy

Charakteristikos Kriterijai Indikatoriai

Strategijy jvairové ir | Mokymosi priemonése | Matomos, aiSkiai jvardintos

apréptis ugdymo | pateiktos strategijos Nematomos strategijos

procese Mokymosi strategijos | Kognityvinés strategijos

Mokymosi strategijy | skaitymui Afektyvinés strategijos

jvairové ir gausa | Mokymosi strategijos | Socialinés — kult@irinés — interaktyviosios strategijos
reikalinga vertinimui ir | Metakognityviosios strategijos

informaciniy  teksty | jsivertinimui Metaafektyvinés strategijos

skaitymui ir Metasociokulttrinés — interaktyviosios strategijos
supratimui

Mokytojo SistemiSkas, nuoseklus, | Bendryjy Ziniy plétojimas

pasikartojantis strategijy
mokymas

Mokymosi strategijos naudos aptarimas

Strategijos jsisgmoninimas ir jsiminimas.

Palaikymas mokiniui mokantis taikyti mokymosi strategijos
zingsnius

Savarankiskas mokymosi strategijy taikymas

Didé¢jantis samoningumas ir motyvacija.

Perkélimas

Mokinio
supratimas ir
jam suteikimas

poreikiy
pagalbos

Atidumas mokinio motyvacijos, emocijy, saviveiksmingumui
parenkant tinkamas strategijas

Mokymosi priemoniy apie mokymosi strategijas pritaikymas
mokiniy poreikiams.

Sumazinimas darbinés atminties apkrovos —mokiniams,
patiriantiems mokymosi sunkumy dél prastos darbinés atminties
Socialinéiy, kulttriniy, interaktyviyjy strategijy mokymas
Metakognityviyjy, metaafektyviniy  ir metasociokultiiriniy
strategijy mokymas

Informaciniy  teksty
skaitymo gebéjimai

Kognityviniai gebéjimai
tekstui skaityti ir suvokti

Aiskiai pateiktos informacijos radimas
Teksto turinio, kalbos ir teksto elementy vertinimas

Teksto zodziy, fraziy ir
vaizdiniy interpretavimas

Tiesioginiy i$vady darymas
Interpretavimas ir idéjy integravimas

Teksto  skaitymo ir | Pasiruo$imo skaityti strategijos
suvokimo strategijy | Teksto konstravimo ir integravimo strategijos
taikymas Teksto zodziy, fraziy ir vaizdiniy interpretavimo strategijos
Metateksto strategijos
Teksto skaitymo ir suvokimo strategijy stebésena
Mokinio pasiekimy | Motyvacija Motyvacija yra vidiné ir iSoriné.
veiksniai Gebéjimas iSlaikyti démesj ir stengtis, net iSkilus sunkumams

Skaitymo motyvacija ir raS§tingumas yra tarpusavyje susije

Pasitikéjimas savimi

Tikéjimas savo jégomis, Ziniomis, gebé&jimais

Saviveiksmingumas

Kompetentingumas

Metakognityviy
strategijy Zinios

Planavimas — tai mokymosi tiksly ir uZdaviniy, operacijy,
pasekmiy, galimy problemy ir kliti¢iy nuspéjimas, supratimas
apie vykstantj procesa ir rezultaty numatymas;

Kontrolé — nuolatinis tiksly ir uzdaviniy akcentavimas, esamos
situacijos suvokimas ir uzdaviniy, galimy klaidy ir kliGciy
sprendimas ir zinojimas, ka ir kaip daryti kam nors nepavykus,
jvertinant naudojamy strategijy efektyvuma mokymosi procese
siekiant uzsibrézty tiksly ir uzdaviniy;

Vertinimas — mokymosi strategijy, pasitaikanc¢iy klaidy,
mokymosi pasiekimy ir viso mokymosi proceso jvertinimas

Strategijy naudojimas

Daznas, pasikartojantis strategijy naudojimas.
Padeda pasiekti aukstesniy rezultaty
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Atlikus moksling literatiiros analiz¢ buvo sukurtas informaciniy teksty skaitymo gebéjimy modelis
(zr. 9 pav.) ir sudaryta mokymosi strategijy itakos pradiniy klasiy mokiniy gebéjimams skaityti
informacinius tekstus tyrimo charakteristiky, kriterijy ir indikatoriy sistema (zr. 3 lentelg). Modelis
sudarytas 1§ trijy pagrindiniy asiy: veiksniy, daranciy jtakg mokinio pasiekimams, mokymosi
strategijy klasifikacijos, mokymosi strategijy mokymo eigos. Mokytojas mokymosi strategijy turi
mokyti nuosekliai ir laikydamasis mokymo modelyje pateiktos eigos. Mokymosi strategijos jgalina
mokinj tapti aktyviu skaitanc¢iuoju. Jos pateikiamos ir vadovéliuose, todél jie pasirinkti kaip skaitymo
mokymui skirtos priemonés. Strategijy aprasus mokytojas turi padaryti aktyvius, atkreipdamas
mokiniy démesj. Remiantis Karlen (2016) iSskirti aukStus pasiekimus sglygojantis veiksniai. Labai
svarbi mokinio motyvacija, pasitikéjimas savimi, saviveiksmingumas, metakognityviy strategijy
Zinios ir daznas strategijy naudojimas. Emocijos daro jtaka savireguliavimui (Mega (2014), Pekrun
(2006), Pekrun, Frenzel, Goetz ir Perry (2007) ir Pekrun (2002). Be to, teigiamos emocijos, tokios
kaip malonumas (pasimégavimas) mokantis, palengvina besimokanciyjy savireguliacija, o tai reiskia
lankstuma naudojant metakognityvines strategijas, pavyzdziui, kritini mastyma (Pekrun, 2006).
PrieSingai, neigiamos emocijos mazina savireguliavima ir skatina vadovavimo i$ Salies poreikj (Mega
ir kt., 2014; Pekrun, 2006; Tze ir kt., 2014). Kaip minéta anksCiau, savireguliavimas ir kritinis
mastymas yra laikomi metakognityviniy strategijy dalimi. Sie tyrimai patvirtina emocijy daroma
poveiki metakognityvinéms strategijoms (Marchand & Gutierrez, 2012).

Informaciniy teksty skaitymo gebéjimai parinkti pagal Nacionalinio egzaminy centro (2018)
naudojama mokiniy skaitymo suvokimo instrukcijg. Tai yra aiskiai pateiktos informacijos radimas,
tiesioginiy iSvady darymas, interpretavimas ir idéjy integravimas, teksto turinio, kalbos ir teksto
elementy vertinimas. Viska apjungia Hatie (2016) pavir$inis, giluminis ir perkeliamasis mokymasis.

Apibendrinant mokslinés literatliros analize, galima teigti, kad teoriSkai atskleistos mokymosi
strategijy galimybés, siekiant tobulinti pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
geb¢jimus. Mokymosi strategijos yra technikos, priemonés, jrankiai, metodai, elgesys, prieiga,
mastymo ir veiklos procediiros, padedancios siekti mokymosi tiksly. Mokiniai turi naudoti jvairias
mokymosi strategijas. Mokytojai vaidina svarby vaidmen; mokymosi strategijy mokyme, todél
svarbu, kad jie biity pasirenge jy mokyti ir daryty tai nuosekliai, sistemiskai.
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2. Mokymosi strategiju poveikio pradiniuy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
gebéjimams metodologija

Siame skyriuje pristatyta tyrimo strategija, pasirinkti tyrimo duomeny rinkimo ir duomeny analizés
metodai. Pateikiamos tyrimo imties charasteristika, tyrimo etika.

2.1. Tyrimo organizavimas ir metodai

Mokymosi strategiju poveikio pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
gebéjimams tyrimo strategija — miSriy metody strategija

4 J

Edukacinis eksperimentas Duomeny rinkimo metodai:
Imtis: 105 pradiniy klasiy Mokiniy apklausa
mokiniai Dokumenty analizé

Duomeny analizés metodai :
Kokybiné turinio analizé
Statistiné analizé

4

[ Tyrimo rezultaty analizé ir diskusija ]
[ I$vados ir rekomendacijos ]

5 pav. Empirinio tyrimo struktiira

Tyrimo metu duomenys buvo rinkti atliekant edukacinj eksperimentg (Rups$iené, Rutkiené, 2016, p.
34), kuris yra tyr¢jo valdomo edukacijos proceso organizavimas arba jo pertvarkymas, biitinas ir
pakankamas ,,naujai edukacinei idéjai patikrinti, pagristi ar jos taikymo salygoms atskleisti
(Rupsien¢, Rutkien¢, 2016, p. 20). Tai metodology nuomone (Bitinas, 2006, RupsSiene, Rutkiené,
2016, ir kt.), tyréjams suteikia Ziniy apie prieZastinius rySius, leidZia atskleisti ugdymo kokybés
veiksnius, iSbandyti pedagoginiy idéjy verte ir tik tada jas rekomenduoti ugdymo praktikai. Svarbus
Sio eksperimento bruozas — tiriamosios grupés néra pasirinktos atsitiktinai, remiantis mokslininky
(Greenberg, Shoder, 2004, cit. i§ RupSien¢, Rutkiené, 2016, p. 23) pripazinimu, kad randomizacija
edukaciniuose eksperimentuose néra butina. Kadangi mokiniy populiacija (generaliné visuma) yra

didesné nei 3000 atvejy, todél nebuvo taikoma paprastoji, arba sistemingoji, atsitiktin¢ atranka
(Kardelis, 2007).
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Edukacinis eksperimentas buvo organizuojamas schemoje pavaizduota eiga.

Kognityviniy gebéjimy

vertinimas

L)

Teksto suvokimo
vertinimas

Tekstiniy uzdaviniy

sprendimo vertinimas

Ugdomoji intervencija

Teksto suvokimas ir tekstinio uzdavinio sprendimas,
pasitelkiant mokymosi strategijas

Kognityviniy

gebéjimy vertinimas

Tekstiniy uzdaviniy

po intervencijos

sprendimo vertinimas
po intervencijos

(1. Bendryju ziniy
plétojimas
Mokytojas
mokiniams

pateikia
informacijg apie
strategija, jos
svarba, naudg ir
kaip ja naudotis.

Pateikia
mnemoniniy
priemoniy
strategijos

Teksto suvokimo

vertinimas po
intervencijos

6 pav. Edukacinio eksperimento schema

(2. Aptarimas )

Aptariami
mokiniy
veiksmai,
diskutuojama,
kaip sekeési
pritaikyti
strategija.
Mokytojas ir
mokiniai aptaria,
kaip strategija
gali pagerinti
mokymosi

( 3. Pavyzdzio )

zingsniams
\____atsiminti. ___/

\___pasiekimus. /

rodymas

Mokytojas
parodo, kaip
naudoti strategija,
pats atlikdamas
uzduotj ir garsiai
galvodamas.
Pateikiama
papildomy
pasitikrinimo

( )

4. Strategijos
isisamoninimas ir
jsiminimas.

5. Palaikymas

Mokytojas stebi
mokinius ir suteikia
mokomaja parama.
Strategijos taikymo
zingsnius mokinys
igarsina® ir taiko.

)
6.
SavarankiSkas
MS taikymas.
Strategija
mokinys taiko
be pagalbos
Didéjantis
samoningumas
ir motyvacija.

7. Perkélimas.

strategijy. )

N\ J

0

7 pav. Ugdomoji intervencija vyko pagal mokymosi strategijy mokymo modelj (pagal Gibson, 2008, Tracy, Reid ir
Graham, 2009, De Smedt ir Van Keer, 2018)

Tyrimas organizuojamas ir duomenys analizuojami pagal eksperimento, atliekant pirminj ir
baigiamgj] matavimg skirtingose grupése (RupsSiene, Rutkiené, 2016, p. 40), schemg (zr. 1.4.1.1

lentele).
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2 lentelé. Eksperimento duomeny analizés modeliai

Duomeny analizés modeliai
. - Eksperimento
Eksperimento charakteristikos SCheFina Statistiniai Statistiniy metody
metodai taikymas
Eksperimentas su 4 grupémis, atliekant pirminj ir | EO1 X O3 03, 04, 05, 06
baigiamaji matavimg skirtingose grupése KO2 04 vidurkiy palyginimas
E x 05 tkriterijus | 04 ir 06 vidurkiy
K 06 palyginimas
05, 06  vidurkiy
palyginimas
01 + 02 ir 06 vidurkiy
palyginimas
Tikétinas statistinis rezultatas 01, 02, 03, 04 vidurkiy skirtumas statistiSkai reikSmingas
04 ir O6 vidurkiy skirtumas statistiSkai nereikSmingas
OS5 ir O6 vidurkiy skirtumas statistiSkai reikSmingas
01 + 02 ir 06 vidurkiy skirtumas statistiskai nereik§mingas

Pastaba: x — manipuliacija nepriklausomuoju kintamuoju, O priklausomojo kintamojo matavimas, skai¢ius —huoroda
1 priklausomojo kintamojo matavimo atvejj, E — eksperimentiné grupé, K — kontroliné grupé

Saltinis: Rupsiené, Rutkien¢, 2016, p. 40.

Pagal eksperimento su 4 grupémis schema (Rups$iené, Rutkiené, 2016, p. 40), tyrimas turi tokius
poZymius:

e abiejose eksperimentinése grupése vykdoma manipuliacija nepriklausomuoju kintamuoju;

e kontrolinése grupése nevykdoma manipuliacija nepriklausomuoju kintamuoju;

e Dbaigiamasis priklausomojo kintamojo matavimas atlickamas visose 4 grupése pasibaigus
manipuliacijai nepriklausomuoju kintamuoju eksperimentinése grupése;

e ANOVA statistinis metodas taikomas siekiant palyginti visy keturiy grupiy baigiamojo matavimo
rezultatus; taikant Studento t kriterijy lyginant prieSmanipuliacinio matavimo rezultatus
eksperimentinése ir kontrolinése grupése (tikétina nerasti skirtumy) ir palyginus
pomanipuliacinio matavimo rezultatus tarp eksperimentiniy grupiy (E1 su E2) ir atskirai tarp
kontroliniy grupiy (K1 su K2), tikétina nerasti skirtumuy;

e nepriklausomojo kintamojo poveikis vertinamas taikant Student‘o t kriterijy lyginant
eksperimentiniy ir kontroliniy grupiy atskirai (E1 su K1; E2 su K2) pomanipuliacinio matavimo
rezultatus, tikétina rasti skirtumy;

e Nepriklausomasis kintamasis Siame eksperimente yra edukaciné veikla — eksperimentinio
ugdymo procesas, o mokiniy gebéjimai ir pasiekimai, socialinés ugdymosi salygos —
priklausomieji kintamieji.

Pasirinkti skirtingi didaktiniai uZdaviniai tyrimo dalyviy gebé¢jimams diagnozuoti ir kognityviniy

gebéjimy testai. Kompiuterizuotas neverbalinis progresuojanciy matricy testas (Lucid Recall, GB,

Lietuvos im¢iai nestandartizuotas) yra neverbaliniy testy, tirian¢iy induktyvaus mastymo, darbinés

atminties gebéjimus ir informacijos apdorojimo greit], rinkinys, grindziamas A.Baddeley darbinés

atminties teoriniu modeliu (Lucid Recall Administrator’s Manual, 2015). Testas tinka 7-16 m.

amZiaus asmeny neverbalinéms mastymo funkcijoms jvertinti: gebéjimui palyginti formg, mastyti

pagal analogija ir organizuoti erdvine¢ informacijg j sistemine¢ visumg. Spresdamas uzduotis,
tiriamasis, nustates ry$j tarp nupiesty stimuly, pateikty matrica, turincia 3 X 3 pozymius, turi atpazinti
trikstama pieSinio dalj tarp SeSiy alternatyviy atsakymo varianty, pateikty pieSinio apacioje, ir ja
parodyti. Tai, kad uzduotys iSdéstytos sudétingéjancia tvarka, leidzia jas jvardyti kaip

42



progresuojancias (Gintiliené, Butkien¢, 2005.). Testavimas buvo atlieckamas ryte pamoky metu
ugdymo jstaigos vadovybeés skirtoje patalpoje, taikant programine jranga (Lucid Recall, GB). Testo
atlikimo trukmé 20-30 min. Tyrimo dalyviy atsakymai buvo programiskai i$analizuoti ir pateikiami
lyginant tyrimo dalyviy atitikimg tam tikro amziaus normoms (pagal Jungtinés Karalystés tyrima,
Lietuvos imtyje testas nestandartizuotas).

Eksperimentas vyko tokiais etapais:

Pirmas etapas. Tyrimo pradzioje buvo kreiptasi j mokyklas rastu dél sutikimo dalyvauti
edukaciniame eksperimente ir jos vadovams pritarus, buvo kreiptasi } mokiniy tévus. Jiems pasirasius
sutikimus ir mokiniams sutikus, mokiniams buvo parodytos testo uzduotys, skirtos jaunesniy vaiky
grupei.

Antras etapas. Eksperimentinés ir kontrolinés grupés tyrimo dalyviai atliko kognityviniy gebéjimy
diagnostinj testa (Kompiuterizuotas neverbalinis progresuojanciy matricy testas (Lucid Recall, GB,
Lietuvos imciai nestandartizuotas)), tekstiniy uzdaviniy sprendimo testg (tyré€jos ir patyrusiy pradiniy
klasiy mokytojy sudaryta pagal 2016 ir 2017 m. matematikos diagnostinius testus 2 klasei) ir
dalykinio (informacinio) teksto skaitymo supratimo uzduotj, pagal 2017 m. diagnostinius testus 4
klasei, parinktas vienas tekstas ,,Sniego arena“.

Trecdias etapas. Eksperimentiniy klasiy mokytojos supazindintos su mokymosi strategijy samprata,
rasimis ir jy klasifikacija, mokymosi strategijy mokymo etapais

Ketvirtas etapas — su patyrusiomis pradiniy klasiy mokytojomis buvo suplanuoti mokymosi
strategijy aiSkinimosi ir gebéjimy jas taikyti jtvirtinimo eksperimentinése klasése scenarijai, suderinti
su pradinio ugdymo teminiais planais. Su mokytojomis buvo suplanuota, kokiy mokymosi strategijy
planuojama mokyti eksperimento metu, nuspresta pasirinkti matematikos ir pasaulio paZinimo
pamokas, mokyti tekstiniy uzdaviniy sprendimo ir dalykiniy teksty skaitymo strategijy, nes jy yra
didelé jvairove, o pradiniy klasiy mokiniai turi skirti tam daug laiko pagal ugdymo programa.

Penktas etapas — eksperimentinio ugdymo procesas — mokymosi strategijos mokymas ir mokymasis
vyko realiomis sglygomis eksperimentinése grupése, keliais etapais, remiantis mokymosi strategijos
ir mokymosi aplinkos veiksniy, daranciy stipriausig poveik] mokiniy pasiekimams, teoriniu modeliu
ir mokymosi strategijos mokymo modeliu (zr. 1.4.1.1 pav.). Sio etapo pradzioje ir pabaigoje
matuojami eksperimentiniy grupiy tyrimo dalyviy mokymosi strategijy taikymo gebéjimai: dalyviai
tyréjai pasakoja, kaip jie sprendzia tekstinius uzdavinius, kaip skaito dalykinius tekstus, o tyréja pildo
mastymo garsiai protokolus.

Sestas etapas — baigiamasis priklausomojo kintamojo matavimas atlickamas visose 4 grupése
pasibaigus manipuliacijai nepriklausomuoju kintamuoju eksperimentinése grupése. Eksperimentinés
ir kontrolinés grupés tyrimo dalyviai atliko kognityviniy geb¢jimy diagnostinio testo antrg varianta
(Kompiuterizuotas neverbalinis progresuojanciy matricy testas (Lucid Recall, GB, Lietuvos im¢iai
nestandartizuotas)), tekstiniy uzdaviniy sprendimo testa ir dalykinio (informacinio) teksto skaitymo
supratimo uzduotj, pagal diagnostinius testus 4 klasei, parinktas kitas tekstas.

Edukacinis eksperimentas vykdytas penkis ménesius. Pradiniai matavimai buvo atlikti 2018 m. spalio
ménesj. Lapkri¢io meénes] — intervencijos pradzia, pradedant mokinius mokyti skaitymo ir
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matematikos tekstinio uzdavinio sprendimo strategijy. Baigiamieji matavimai vyko 2019 m. kovo
ménesj. Eksperimentiniy klasiy pamokos buvo stebimos, siekiant uztikrinti tinkamas eksperimento
vykdymo salygas.

Diskriminantinés analizés (Discriminant analysis) metodas Siame tyrime buvo taikytas norint
detaliau palyginti, ar eksperimentinés ir kontrolinés grupés mokiniy testy rezultatai skiriasi. Tai
daugiamatis statistinis metodas, kurio tikslas yra:
e nustatyti, ar dvi (arba daugiau) tarpusavyje lyginamy grupiy skiriasi viena nuo kitos iskart
pagal visg sistema poZymiy;
e rasti konkrecius pozymius, kurie lyginamas grupes vieng nuo kitos skiria;
e jvertinti, kaip stipriai Sie pozymiai grupes skiria bei rasti poZymius, kurie lyginamas grupes
skiria silpnai arba jy visai neskiria.

Skirtumams atskleisti taikytas neparametrinis Kruskal Wallis testas (p<=0,05). Vidutiniai rangai
parodo, kurioje grupéje buvo daugiau didesniy reikSmiy. IS duomeny matyti, kad kontrolinés grupés
eksperimento pradzioje demonstravo geresnius rezultatus uz eksperimentines grupes.

Buvo atlikta surinkty duomeny indukciné kokybiné turinio analizé. Ji susideda i$ keturiy etapy: atviro
kodavimo, duomeny grupavimo, kategorijy iSskyrimo ir abstrahavimo (Elo ir kt., 2014). pagal tyrimo
objekta i$ surinkty duomeny iSskyré su tyrimo problema susijusius prasminius vienetus. Prasminiais
vienetais buvo ,,laikomos teksty istraukos, kuriose iSreiskiama viena isbaigta mintis* (Zydzitinaité ir
Sabaliauskas, 2017).

Dalykinio teksto skaitymo gebéjimy ir tekstinio uzdavinio sprendimo vertinimas buvo atliktas pagal
diagnostinio testo vertinimo metodika.

2.2. Tyrimo imties charakteristikos

Tyrime dalyvavo 9-10 mety, 105 tre¢iy klasiy mokiniai. Edukaciniam eksperimentui pasirinktos dvi
eksperimentinés trecios klasés mokiniy grupés (i§ viso 46 tiriamyjy) ir dvi to paties amzZiaus trecios
klasés mokiniy (i§ viso 59 tiriamyjy) kontrolinés grupés (i$ viso 105 tiriamieji). Viena eksperimentiné
grupé yra miesto mokykloje besimokanciy trecios klasés mokiniai, antra — mazame miestelyje
esancios pradinés mokyklos trecios klasés mokiniai. Kontrolinés grupés sudarytos analogiskai, viena
grupé — mazo miestelio pradinés mokyklos trecios klasés mokiniai ir viena miesto mokyklos tre¢ios
klasés mokiniy grupé. Kadangi mokiniai j Sias klases nebuvo kaip nors atrenkami, galima teigti, kad
tyrimo dalyviai j visas keturias grupes pateko atsitiktinai.

2.3. Tyrimo instrumento pagrindimas

Mastymo garsiai protokolai pasirinkti, kadangi leidZia pastebéti kognityvinius ir metakognityvinius
procesus uzduoties atlikimo metu. Siame tyrime jie buvo taikyti mokiniams sprendziat tekstinius
matematikos uzdavinius ir skaitant dalykinius tekstus. Mokinio praSoma garsiai jvardinti savo mintis
bei veiksmus atliekant uzduotj. Tai leidzia pastebéti mokinio naudojamas mokymosi strategijas.
Tyréjas turi stengtis kistis kuo maziau, tik kai reikia paskatinti kalbéti toliau, jeigu tyrimo dalyvis
nebekalba, arba paklausti, kg galvoja (Ericsson, 2006).

Ugdomosios veiklos instrumentas
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Ugdomosios intervencijos metu mokiniams buvo pateiktos skaitymo strategijy kortelés i§ skaitymo
kompetencijy ugdymo metodikos. Kaip teigia Saum (2010) skaitymo strategijy mokymosi metodika
skirta siekiant visus mokinius jtraukti j aktyvy mokyma(si), drauge akcentuojant, kaip svarbu siy
strategijy mokyti silpnai skaitan¢ius mokinius. Metodikoje strategijos skirstomos j tris grupes:
siejamasias, sisteminamasias ir savikontrolés strategijas. Kiekvienai strategijai sukurta mokiniams
skirty korteliy, kuriy pagalba strategijos moksleiviams pristatomos ir vizualiai. Korteles galima
naudoti jvairiose pamokose, jy pagalba moksleiviai iSmoksta lengviau patys savarankiskai naudoti
skaitymo strategijas.

Matematikos tekstiniy uzdaviniy sprendimo ir teksto suvokimo uzduotys buvo pasirinktos i$ 2 ir 4
klasés standartizuoty testy Sudarant ir renkantis matematikos tekstiniy uzdaviniy ir skaitymo
suvokimo uzduotis buvo atkreiptas démesys, kokias kognityviniy gebéjimy sritis uzduociy klausimai
apima. Taip pat klausimai apima visus mokymosi lygius: patenkinamajj, pagrindinj, aukstesnjjj.

3 lentelé. Pirmasis matavimas, skaitymas.

Klausimas Skaitomo teksto aspektai. Kognityviniy gebéjimy | Lygis
sritis
1. Kodél kvietime j sniego arena | Interpretavimas ir idéjy integravimas. Patenkinamas
pateiktas ir planas? Aukstesnieji mastymo gebéjimai.
2. Kur negalétum pasinaudoti | Aiskiai pateiktos informacijos radimas. Aukstesnysis
keltuvu? Taikymas.
3. Ar galétum pavalgyti ziemos | Tiesioginiy i§vady darymas. Pagrindinis
pramogy komplekse? Remdamasis | Taikymas
planu, paaiskink pasirinkta
atsakyma.

4. Nubrézk rodykles nuo trasy | Aiskiai pateiktos informacijos radimas. Patenkinamas
pavadinimy iki jy vietos plane. Zinios ir supratimas
5. I8 kur vasarg arenoje biina sniego? | Aiskiai pateiktos informacijos radimas. Patenkinamas
Zinios ir supratimas.
6. Perskaityk Sauktuku (!) pazyméta | Interpretavimas ir idéjy generavimas. Pagrindinis
teksto dalj. Kodél reikalingos | Aukstesnieji mastymo gebéjimai.
saugaus slidingjimo taisyklés?
7. Ar galétum vasarg nuvaziaves | | Interpretavimas ir idéjy integravimas. Pagrindinis
sniego areng slidinéti visose trasose? | Taikymas
Remdamasis  tekstu,  paaiSkink
pasirinktg atsakyma.

8. ParaS§yk po vieng pradedanéiyjy | Interpretavimas ir idéjy integravimas. Pagrindinis
trasos ir snieglenciy parko panasuma | Aukstesnieji mastymo gebéjimai.
ir skirtuma.

4 lentelé. .Matematikos tekstiniy uzdaviniy gebéjimai. Pirmas matavimas

UZdavinys Kognityviniy gebéjimy grupé Ugdymo turinio sritys

1 Taikymai Skaic¢iai ir skai¢iavimai

2 Taikymai Skaic¢iai ir skai¢iavimai

3 Taikymai Geometrija, matai ir matavimai

4 Taikymai Skaic¢iai ir skai¢iavimai

5 Taikymai Komunikavimas ir bendrosios problemy
sprendimo strategijos

6 Taikymai Komunikavimas ir bendrosios problemy
sprendimo strategijos
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5 lentelé. Antrasis matavimas. Skaitymas

Klausimas Skaitomo teksto aspektai. Kognityviniy | Lygis
gebéjimy sritis

1 | Kas nevyko senovés | Teksto detalés. Patenkinamas
Koliziejuje? Taikymai.

2 | Paaiskink, ka reiSkia Zzodis | Kalbiné raiska. Pagrindinis
sausakimsas. Taikymai.

3 Kodél siais laikais Koliziejuje | Teksto detalés. Aukstesnysis
gladiatoriy kovos yra | Aukstesnieji mastymo gebéjimai.
vaidinamos?

4 | Ka primena  Vasilijjaus | Teksto detalés. Patenkinamas
Palaimintojo cerkvés statinys? | Zinios ir supratimas.

5 | Ar Vasilijaus Palaimintojo | Teksto esmé, pobidis ir nuomonés. Patenkinamas
cerkvé sudegé? Remdamasis | Taikymai.
tekstu argumentuok  savo
pasirinkimg.

6 | Kodél 1812 m. Pranciizijos | Teksto detalés. Patenkinamas
imperatorius Napoleonas | Taikymai.

Bonapartas buvo atvykes i
Maskva?

7 Parasyk du Koliziejaus ir | Veikéjai/objektai. Aukstesnysis
Vasilijaus Palaimintojo | Taikymai.
cerkvés tikry objekty
panasumus.

8 | Nuvesk rodykles nuo tinkamy | Teksto detalés. Aukstesnysis
duomeny iki statiniy | Taikymai.
paveiksléliy.

9 | Isivaizduok, kad dabar esi prie | Teksto detalés. Pagrindinis
iy dviejy Sokoladiniy | Aukstesnieji mastymo gebéjimai.
statiniy. Kurio virSaus
negalétum pasiekti?

Remdamasis tekstu paaiskink
savo pasirinkima.

10 | Remdamasis tekstu paraSyk, | Teksto detalés. Patenkinamas (jei gautas 1
kodél buvo pastatyti Sie | Zinios ir supratimas. taskas)
istoriniai objektai. Pagrindinis (jei 2 taskai)
Koliziejus
Vasilijaus Palaimintojo
cerkve

11 | Kuri savybé nebitina | Teksto detalés. Pagrindinis
Sokolado meistrams, | AukStesnieji mastymo gebéjimai.
gaminantiems Zymiy istoriniy
pastaty
kopijas?

6 lentelé. .Matematikos tekstiniy uzdaviniy gebéjimai. Pirmas matavimas

UZzdavinys | Kognityviniy gebéjimy grupé Ugdymo turinio sritys

1 Aukstesnieji mastymo gebéjimai Komunikavimas ir bendrosios problemy
sprendimo strategijos

2 Taikymai Skaic¢iai ir skai¢iavimai

3 Taikymai Geometrija, matai ir matavimai

4 Taikymai Skaic¢iai ir skai¢iavimai

5 Taikymai Komunikavimas ir bendrosios problemy
sprendimo strategijos

6 Aukstesnieji mastymo gebéjimai Skaiciai ir skai¢iavimai
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2.4. Tyrimo etika

Tyrime laikytasi bendryjy socialiniy tyrimy etikos reikalavimy: tyrimo teisétumo, tyrimo tiksly
aiSkumo ir atskleidimo dalyviams, dalyvavimo savanoriSkumo, tyrimo dalyviy privatumo ir
konfidencialumo i§saugojimo, apgaulés ir manipuliavimo vengimo, Atliekant tyrima, buvo laikomasi
laisvanoriSkumo principo, saugotas tyrimo dalyvio anonimiSkumas, konfidencialumas ir privatumas
(Gaizauskaite, Valaviciené, 2016).

Siekiant uztikrinti tyrimo teisétuma, tyrimo tiksly aiSkumo ir atskleidimo dalyviams, dalyvavimo
savanoriSkumo principus, buvo kreiptasi ] mokyklas su KTU SHMM fakulteto dekano pasirasytu
prasymu. Mokyklos vadovams sutikus, buvo renkami duomenys. Atliekant tyrimg buvo laikomasi
laisvanoriSkumo principo. Visiems buvo suteikta teisé atsisakyti dalyvauti tyrime. Tyrimo dalyviali
buvo supazindinti su tyrimo tikslu. Kadangi tyrime dalyvavo vaikai, buvo apklausiami tik tie
mokiniai, kuriy tévai pasira§é sutikimo rastus, o patys mokiniai irgi sutiko dalyvauti. Tévams ir
vaikams aiSkiai nurodyta, koks tyrimas atliekamas ir, prireikus, atsakoma j riipimus klausimus. Buvo
grieztai vengiama sakyti bet ka, kas pakenkty tyrimo dalyviy savigarbai, labai atidziai stebima, kad
nebity pakenkta fiziskai ir moraliskai. Bendraujama buvo maloniai, stebéta, kad tyrimo dalyviai
nepervargty. Mokiniai buvo apklausiami savo mokyklose, kad salygos buty pazjstamos,
nekenksmingos, blity geras apSvietimas, nesalta. Mokiniai, nebuvo papildomai motyvuojami, jy
darbai nebuvo lyginami su kity vaiky darbu.

Tyrime yra iSlaikomas ir uztikrinamas pateikiamos informacijos anonimiskumas ir konfidencialumas.
Mastymo garsiai protokoluose taip pat neminima jokia asmeniné informacija. Taip pat buvo
isitikinama, ar tyrimo dalyviai supranta, kad pokalbyje i§sakyta nuomong ir pateikta informacija bus
panaudojama tik apibendrinty duomeny analizei.

Atliekant tyrimg yra laikomasi pagarbos asmens orumui principo — tyrimo dalyviai gal¢jo nutraukti
dalyvavimg tyrime, atsisakyti pateikti informacijg arba tur¢jo teis¢ paklausti ir gauti informacijg apie
tyrimg ir jo tikslus. Siame tyrime taip pat buvo laikomasi teisingumo principo, mokslinio saziningumo
analizuojant duomenis, principy (Zydzitnaité, Sabaliauskas, 2017).
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3. Mokymosi strategiju jtakos pradiniu klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo

gebéjimams tyrimo rezultatai

Siame skyriuje pateikiami rezultatai, gauti iSanalizavus, mokiniy mastymo garsiai protokolus,
pildytus viso edukacinio eksperimento metu. Taip pat aptariami vadovéliy analizés ir edukacinio

eksperimento rezultatai.

3.1. Mokiniy mastymo garsiai protokoly analizé

Mastymo garsiai protokolai buvo imti mokiniams sprendziat ir iSsprendus matematikos tekstinj
uzdavinj ir skaitant informacinj tekstg. Eksperimento pradzioje vaikams buvo sunku jvardinti savo
veiksmus ir mintis, kokius matematikos tekstinio uzdavinio strategijos zingsnius naudoja spresdami,

taCiau eigoje mokiniai gebéjo jvardinti daugiau strategijy.

7 lentelé. Matematikos uzdaviniy sprendimo strategijos taikymo analizé: protokolai, kuriuose nejvardijami

strategijos zingsniai

Mastymo garsiai protokolas

Komentarai

Papasakok, ka darei, ka galvojai

Cia truputj nesupratau...

Kaip tau sekési, ar taip yra lengviau spresti?
Lengviau!

K3 i§ pamokos atsimeni?

Mmm...

Tyrimo dalyvis nejvardija
savo mastymo ar veiksmy

Papasakok, ka darei, kg galvojai

Ummmm. [

Kaip sprestum uzduotj?

[tyla]. Kurig ¢ia? Aaa Sitq. I5$$ 11 dauginti 8. [tyla].

Tyrimo dalyvis nejvardija
savo mastymo ar veiksmy

Papasakok, kg darei, kg galvojai
SprendZiau.. Kai... mmm... [ziGri j sgsiuvini] man tai... mmm.. tas klausimas buvo

atsakymas.

Tyrimo dalyvis jvardija
sunkuma, bet nejvardija
veiksmy, padéjusiy suprasti

Papasakok, kg darei, kg galvojai
AS pirma vi-viskq ge.. persiskaiciau... ir tada...ati-atimi , nu ir supratau, kq reikia
padaryti, atimti is dvidesimt trijy astuonis ir gavau 15.

Tyrimo dalyvis nejvardija
veiksmy, padéjusiy suprasti,
bet mini jsiskaitymo |
uzduoties salyga svarba.

Papasakok, ka darei, kg galvojai

Gerai .. nu as tiesiog tenai padariau ... m ... pridéti tenai... nu...mm.. man atrodé, kad
gerai.

O kaip ta uzduotj tiksliau darei?

Taip, nes man gerai sekasi prideéti.

Tyrimo dalyvis nejvardija
veiksmy, padéjusiy iSspresti,
bet mini savo gebéjimus
(saviveiksmingumas)

8 lentelé. Matematikos uzdaviniy sprendimo strategijos taikymo analizé: protokolai, kuriuose jvardijamas

bet vienas strategijos zingsnis

Mastymo garsiai protokolas

Komentarai

Papasakok, kg darei, kg galvojai

Kad padovanojo , tai pridéti 23... ir atimti 8..
Kaip tau patiko spresti?

Lengva.

Tyrimo dalyvis jvardija
veiksmazodj, kuris
parodo aritmetinj
veiksma

Aa... Kai mokiniai .. nu...vaiky namams padovanojo 23 minkstus zaislus ir 8 knygas nu
irr... iii... kiek daugiau, nu, tai i§ 23 atimti 8 ir gavau 15.

Ar patiko spresti?

Mhm.

Tyrimo dalyvis jvardija
veiksmazodj, kuris
parodo aritmetinj
veiksma

Papasakok, ka darei, ka galvojai.

Tyrimo dalyvis jvardija
sprendimo strategijos
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AS tai pirmiausia perskaitau ir ...tada.. pasiziliriu.. tas... 5 punktus... jie man... padeda.
[rodo sprendima ir tyli]

Kai uzrasau as... dar karta persiskaitai-tau ir suprantu, kokj veiksma reikia daryti.

Ar patinka, ar lengviau taip spresti?

Na, ne visai lengva, bet patinka.

Zingsnius ir savo
supratimo valdyma —
pakartotinai skaityti
salyga; pripaZista
patirigs kognityvinj
krtivy, bet tai yra
patrauklu.

Papasakok, ka darei, ka galvojai

Nu kas.. kad.. kad 23.. [sutrinka] padariau, kad 23 padalint i 8 ir lygu 31, nes tenai
mokiniai padovanojo vaiky namams 23 mink-§tus Zaislus, 8 knygas tai kiek daugiau
zaisly ne-negu kny-knygy jis.. jie.. padovanojo.

Ivardija klausima, kuris
parodo aritmetinj
veiksma; suklysta
ivardydamas aritmetinj
veiksma

9 lentelé. Matematikos uzdaviniy sprendimo strategijos taikymo analizé: protokolai,

kuriuose jvardijami du

ir daugiau strategijos zingsniai

suskaiciuosiu po to.

K3 galvoji dabar?

Kadangi paradyta daugiau — plius rasysiu. Prie 15 pridéti 8 bus... bus 23. Cia apie kainas, tai
sutrumpinimas bus Eur.

Jau iSsprendei?

Dar turiu pasitikrinti ar gerai padariau.

Kaip pasitikrinsi?

Paskaigiuosiu dar karta. Paskaitysiu ar viska radau. [Zitri j uzdavinj] Man atrodo gerai.

Dabar jau viskas?

Turiu tik parasyt atsakyma ir bus viskas. Ats: 23 eury ar eurai geriau skamba? Rasysiu 23 eurai.

Mastymo garsiai protokolas Komentarai
[Tyliai perskaito uzdavinj] Tyrimo dalyvis
Papasakok, ka darei, ka galvoji. jvardija uzdavinio
Perskaiciau, kad zino¢iau, kas duota. Uzsiragau sprendimas, nes taip mokytoja sako daryti, kai | tipa, mini

zodinis uzdavinys biina. Tada klausimg turiu nurasyti, kad ZinoCiau, kg reikia rasti. Tiesiog | sprendimo

veiksmus pagal ji,
ivardija Zodj, kuris
parodo aritmetinj
veiksmg.

Ivardija, kaip
logiskai iSprotavo
apie matavimo
vienetus.

Ivardija, kad turi
atlikti pasitikrinimo
zingsnj.

[Garsiai kelis kartus skaito uzdavinj]

Mama uz Andriaus kepurg sumokéjo 15 eury, o uz Salika ir pirStines 8 eurais daugiau. Kiek
kainavo $alikas ir pir$tinés?

Turi garsiai pasakyti, ka galvoji.

Nu galvoju ka raSyti. Zinau, kad kepuré kainuoja 15. Nezinau $aliko kainos. Jei yra Zodis
daugiau tai turéiau pridéti? Atrodo taip. Cia uzteks vieno veiksmo. 15 plius 8 lygu... 24?
[Skaic¢iuoja mintyse dar karta] 23. Atsakymas 23. Atsakymg paraSysiu ir bus viskas. Ats.: 23
eury.

Nieko daugiau neturi padaryti?

Ne. I$sprendziau.

Ivardija zZodj, kuris
parodo aritmetinj
veiksma.

Nors nejvardija
pasitikrinimo
strategijos, bet jq
taiko

Pasakyk, kg galvoji. Turi garsiai pasakyti.

[Tyliai skaito uzdavinj]. UzsiraSysiu sprendimas ir klausimg. Visada gale [klausimas] biina,
lengva surasti. Sitas lengvas. Suzinau, kas duota, ko klausia, ir i§sprendziu. 23 eurus kainuoja.
Kodél? Kaip gavai tokj skaiciy?

Prie 15 pridéjau 8.

Kodél?

Nes parasyta, kad 8 daugiau, tai zinau, kad sudéti reiks. Jei buty zodis kartai, tai dauginciau, bet
néra.

Viskas?

Dar turiu parasyt atsakymg. Bus 23 eurai. Atrodo gerai padariau.

O Kkaip zinai, kad gerai padarei?

Man taip atrodo.

Bet kazka darei?

Kelis Kartus suskaitiavau ir pazitréjau, kas paraSyta klausime. Radau, ko prasé.

Tyrimo dalyvis
jivardija sprendimo
veiksmus.

Ivardija zodj, kuris
parodo aritmetinj
veiksma.
Netiesiogiai
jvardija, kad
pasitikrino
sprendima.

Turi mastyti garsiai. Papasakok, ka galvoji.

Tyrimo dalyvis
jvardija sprendimo
veiksmus.
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Pirmiausia pasirasysiu sprendimas. Spren-dimas. Klausimas buvo, kiek kainuoja Salikas ir
pirstinés, turiu §ita nuraSyti. Pirmas veiksmas. Klausia, kiek kainavo, tai jei kaina tai eury
ieskosiu. Lengva. Turiu pridéti. Parasyta yra 8 eurais daugiau.

Pagal Zodj nusprendei?

Taip. Mokytoja saké pagal zodzius zitréti, daugiau reiskia pridéti. Prie 15 pridésiu 8, gaunasi
23 eurai. UZteks vieno veiksmo. Atsakymg tik parasysiu. Ats: 23 eurai.

Viskas?

Al, dar pasitikrint turiu. Kad gerai viskas. Gavau, kiek kainavo pirstinés ir $alikas.

Tyrimo dalyvis
jvardija uzdavinio
tipg, mini
sprendimo
veiksmus.

Ivardija, kad turi
atlikti pasitikrinimo
zingsnj.

Turi pasakyti, kg galvoji, kg darysi. Gerai?

Gerai. [Tyliai skaito uzdavinj]. Turiu paraSyti sprendimas ir klausimg. Uzdavinys apie kepures
ir Salikus. Suzinojau, kad kepuré¢ kainuoja 15. Nezinau, kiek Salikas su pirstiném kainuoja. 15
dauginti i§ 8. AS taip dar nemoku... [Skaito dar karta salyga]. Pagalvojau, kad ¢ia 8 kartus
daugiau. Tai pridésiu, nes 8 eurais daugiau. 15 plius 8 lygu 23. Ar taip? Klausia kiek kainavo,

Sis protokolas
parodo, kad
mokinys pradeda
strategiskai
mastyti, atpaZines

tai Cia eurai bus. Ats: 23 eury. Atrodo, kad gerai padariau.
Viskas? Daugiau nieko neturi padaryti?
Kad ne. Turiu atsakyma.

savo gebéjimy
ribas. (pabraukta
klaida)
Nepasitikrina ar
gerai iSsprendé

Papasakok, kg galvojai.

Uzduotj supratau, kad jeigu mokiniai namy vaikams padovanojo dvides$imt tris i$ viso Zaislus,
tai kiek daugiau knygy, o o o, knygy astuonios, tai je-jeigu kas daugiau, tai 23 minus 8 turi

bit, nes jeigu pridési, tai gausi, kiek abudu. Ir toks atsakymas.
Ar patinka taip spresti?
Taip.

Ivardija Zodj, kuris
parodo aritmetinj
veiksmg.

10 lentelé. Matematikos uzdaviniy sprendimo strategijos taikymo analizé

Mokinio Zodinio uZdavinio sprendimas, paai§kinimas garsiai

Komentarai

Mama suvalgé du kukulius, tétis du kartus daugiau, Tomas suvalgé dviem kukuliais
maziau nei tétis. Rita suvalgé vienu kukuliu maziau, negu mama.

Rasti, kiek kukuliy suvalgé visa Seima?

PrasSiau: M (kaip mama) suvalgeé 2, T (kaip tétis) suvalgé 4, Tomas suvalgé 3, Rita
suvalgé 1 kukulj. Tada visus atsakymus sudéjau ir gavau 10. Atsakymo neparaSiau.

Strategija panaudojo.
Uzdavinys i$sprestas.

Rita nuskutos 7 bulves, Tomas nuskuto 6 kartus daugiau.
Rasti: kiek bulviy jie nuskuto i§ viso?

SprendZiu: 6*7 = 42 (bulv.) — nuskuto Tomas

42+7= 49 (bulv.)

Ats.: 49 bulves nuskuto i$ viso.

Strategija panaudojo.
Uzdavinys i$sprestas.

Duota: Rita nuskuto 7 bulves, o Tomas 6 — iomis daugiau.
Rasti: kiek bulviy nuskuto i$ viso?
Parasyta, kad Tomas nuskuto 6 — i0is bulvémis daugiau, bet ne kartais.

Strategija panaudojo, atlikus
veiksma, nepasitikrino.
Uzdavinys iSsprestas
neteisingai.

Mama per pietus suvalgé 2 kukulius, o tétis du kartus daugiau. Tai jeigu biity keliais
kukuliais daugiau..

Rasti: kiek kukuliy suvalgé visa Seima?

7T*6=42

Ats 1§ viso bulviy 42

Strategija panaudojo blogai,
atlikus veiksma,
nepasitikrino.

UZdavinys i$sprestas blogai.

Duota: Rita nuskuto 7 bulves, o Tomas 6 kartus daugiau.
Rasti: kiek bulviy jie nuskutos i§ viso?

Tai lygu... 4*7=11

4+7=11

Strategija panaudojo blogai,
atlikus veiksma,
nepasitikrino.

Uzdavinys i$sprestas blogai.

Duota: 7 bulves Tomas $esis kartus, jie nuskuto 49 bulves.

Strategija nepanaudota.
Uzdavinys issprestas.

Rita nuskuto 7 bulves, o Tomas 6 kartus daugiau.

Strategija panaudojo.
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Rasti: kiek bulviy jie nuskuto i§ viso? UZzdavinys i$sprestas.

I§ viso reiskia — pridéti. Veiksmo nepaaiskino,
suskaiCiavo teisingai.

Kiek bulviy jis nuskuto i§ viso? Strategija panaudojo blogai.

Rasti: nuskuto 7 bulves, tomas — 6 kartus daugiau. Uzdavinys i§sprestas

Atsakymo nepasitikrinau. neteisingai.

Duota: Rita 7 bulves turi, Tomas 6 kartus daugiau. Strategija panaudojo.

Rasti: kiek bulviy priskuto i§ viso? Uzdavinys iSsprestas blogai.

Hmm...

Kukuliams Rita nuskuto 7 bulves, Tomas 6 kartus daugiau. Strategija panaudojo, atlikus

Rasti: kiek bulviy jie nuskuto i§ viso? veiksma, nepasitikrino.

7*6 =42 Uzdavinys iSsprestas

Ats.: jie nuskuto 42 bulves. klaidingai.

Rita nuskuto 7 bulves, Tomas 6 kartus daugiau. Strategijg panaudojo.

Rasti: kiek bulviy jie nuskuto i§ viso? Uzdavinys i$sprestas gerai.

7*%6 =42

42 +7=49

Ats.: 49 bulves i§ viso

Kokybiné turinio analizé atskleidé, kad mastymo garsiai protokolai gali biiti grupuojami j 3 grupes:

a) protokolai, kuriuose nejvardijami strategijos zZingsniai;
b) protokolai, kuriuose jvardijamas bent vienas strategijos Zingsnis;
¢) protokolai, kuriuose jvardijami du ir daugiau strategijos zingsniai.

Kai kuriy mokiniy protokolai daugiausia atspindi uzdavinio turinj. Kita negausi informacija buvo
komentarai, pasteb¢jimai ar pan. Mastymo procesai, kurie gali tiriamajam padéti spresti tekstinj
uzdavinj, buvo traktuojami kaip mokymosi strategijos elementai. D¢l to daugiau mokymosi
strategijos elementy jvardijo tie mokiniai, kuriy mastymo garsiai protokolai buvo ne tik uzdavinio
teksto atkartojimas, o uzdavinio struktiiros ir strateginiy Zingsniy jvardijimas.

Mokiniy mastymo garsiai protokolai rinkti dviem biidais — pra§ant pakomentuoti jau namuose atlikta
uzduotj ir atliekant pamokoje.

Protokoly kokybiné turinio analiz¢ iSryskino, kad mokymosi strategijos mokymo scenarijai gerai dera
su mokiniy turima patirtimi spresti matematikos tekstinius uzdavinius, mokiniai gerai jautési
taikydami strategijos Zingsnius, bandydami jg atsiminti, dalis tyrimo dalyviy pripaZino patirig
kognityvinj kriivi, bet tai buvo patrauklu. Pastebéta, kad mokinio saviveiksmingumas ,,AS taip
nemoku® (T5) teikia impulsg pradéti mastyti strategiSkai, perzitiréti sprendimo kelig ir koreguoti
veiksmus.
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Skaitymo protokoly analizé

Skaitymo protokolai buvo rinkti eksperimentinése grupése, paprasius mokiniy pakomentuoti, kaip jie
skaito teksta, kad geriau ji suprasty. Pries save jie turé¢jo informacinio teksto pavyzdi.

11 lentelé. Skaitymo mastymo garsiai protokolai

Mastymo garsiai protokolai

Komentarai

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

Skaitau teksta ir tada...pradedu nuo pavadinimo ir tada
suzinau, ka jis man nurodo apie ka bus. Tada skaitau
atidZiai, jei nesuprantu, paklausiu mokytojos.
PerskaiCiau visg teksta, tada pabandziau ant lapo
nusipiesti paveikslélj ir tada a$§ bandau atpasakoti savais
zodziais, bet nelabai pavyksta. Jeigu nezinau kokio zodZzio
klausiu mokytojos

Tyrimo dalyvis jvardino skaitymo strategijas. Mokinys
pateikia saves jvertinima, stebi savo mokymasi.

Papasakok, kg darai, kai skaitai tekstus?

Pirma a$ jsivaizduoju ir paskui po truputj skaitau.
Pastraipom, kad geriau jsiminciau. Daugiau biski karty.
Jeigu randi neZinoma Zodj? Tada a§ pazitriu j gala, ten
yra zodynas ir a§ Zinau ta zodj, suzinau. Kartais paklausiu
mokytojos dar. Pabraukiu, ka noriu jsiminti. Ieskau
pagrindinés minties.

Mokinys jvardina skaitymo strategijas. Skaito daugiau nei
vieng karta. Naudojasi zodynu knygos gale. Naudoja
pagalbos prasymo strategija.

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

Nu zidiriu | pirmus Zodzius (pavadinimas). Skaitau
dalimis, kelis kartus. Jei randu nezinoma Zodj atsiverciu
zodyng. Kai teksto suvokimas biina pasibraukiu. I$
korteliy atsimenu atkreipti démesj i antraste, ieSkoti
bendriniy skirtumy.

Mokinys jvardina, kaip kompensuoja savo nezinojima.
Ivardina skaitymo strategijas.

Papasakok, kg darai, kai skaitai tekstus?

Suprantu teksta, kai paskaitau ir tada zinau koks
pasakojimas. Pradéjau nuo trumpiausio teksto, jei buna
suskirstyta.

Jei randi nezinoma Zodj? Palieku.

Mokinys aiskiai nejvardina savo veiksmy skaitymo metu.
Susidiires su nezinomu Zzodziu neiesko problemos
sprendimo, o tiesiog praleidzia.

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

Nuo pradzios viskg persiskaitau. Pavadinimas pasako apie
ka bus tekstas. Koks bus pavyzdziui pasakojimas. Skaitau
viska i§ karto, o paskui mazom dalytém.

Jei randi neZinomg Zodj? IeSkau, paciam gale yra
zodynas.

Kartais braukiu zZodzius arba skaitau dar kartg. Tris kartus
reikia perskaityti. Ir paskui supranti, mokytoja duoda
uzduotj ir lengva padaryti tg uzduotj. Bandau jsivaizduoti,

Mokinys jvardina skaitymo strategijas.

Naudojasi Zzodynu. Kartasi braukia zodzius ir skaito dar
kartg. Jsivaizduoja skaitomg teksta mintyse. Jvardina
strategijy nauda.

Papasakok, kg darai, kai skaitai tekstus?

Skaitau viskg i§ karto. Atkreipiu démesj j pastraipas. 3-4
kartus skaitau.

Jeigu randi neZinoma Zodj? Paklausiu mokytojos arba

mamos. Meégstu pasibraukti. Giminiskus ZzodZius
pasibraukiu, veiksmazodzius. Atkreipiu démesj |
pavadinima.

Mokinys taiko skaitymo strategijas. Ivardina jas aiskiai.
Pasibraukimg supranta, kaip teksto nagrinéjimo dalj.
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Persiskaitau iki kazkokio Zenklo, sakiniais. Pavadinimas
parodo apie ka bus kalbama. sivaizduoju apie ka skaitau.
Atkreipiu démesj j kai kuriuos sunkius zodzius, ar
pasiklausti ar iSsiaiSkint, kartais paklausiu mokytojos.
Pats bandau i$siaisSkinti, spéju ka reiskia. Pasibraukiu
tekste, kai teste reikia.

Mokinys susikuria savo teksto strukttirg. Atkreipia démesj
I pavadinima, jsivaizduoja  teksta ~ mintyse.
Nesuprasdamas zodzio kompensuoja savo nezinojima
spédamas arba prasydamas pagalbos. Braukia zodZzius
testo metu.

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

AS pradedu nuo trumpiausiy teksty (jei buina dalimis), kad
suprasCiau apie ka pirmiausia, tada jau zinau. Pazitiriu ]
pavadinimg, apie ka bus. 2 kartus, Kartais tris kartus
skaitau.

Jei randi neZinoma Zodj? AS pirmiausia bandau jj pati
suprasti, kg pati zinau prisiminti, bet jeigu nesuprantu, tai
paklausiu mokytojos. 1§ sakinio bandau nuspéti. Kai a$
skaitau man visa laikag btina paveiksliukai mintyse.
Pagalvoju kaip anksCiau, o kaip dabar, kokie biina
skirtumai.

Mokinys taiko daug skaitymo strategijy ir jas jvardina.
Kompensuoja savo nezinojima spéjimu i§ konteksto arba
prasydamas pagalbos.

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

Skaitau nuo pavadinimo. Pavadinimas pasako apie ka bus.
Skaitau, kaip pasakyt, ir stabteliu, jsivaizduoju kas toliau
bus, paskui skaitau, skaitau ir paskui kai susilieja su tais
zodziais skaitau ir viskg suprantu.

O jeigu nesupranti kokio ZodZio? AS visus suprantu. O
jeigu nesuprastum, kg darytum? AtsiversCiau Zodynélj.
Kartais pabandau atpasakoti. Teksto suvokimas kai btina
pasibraukiu Zodzius.

Mokinys jvardina skaitymo strategijas pasitiki savo
jégomis, vertina savo Zzinias. ZodZius braukia tik teksto
suvokimo uzduoties metu.

Papasakok, kg darai, kai skaitai tekstus?

AS tai pirmiausia, kur mokytoja liepia, ten pradedu
skaityti. Pirma, viska persiskaitau ir tada darau uzduotis.
Viska i§ karto skaitau, vieng kartg. Atkreipiu démes;j j
pavadinimg. Kai skaitau bandau jsivaizduoti mintyse.
zodynélyje nebtina pasiklausiu mokytojos. Kartais bandau
i§ sakinio suprasti, bet ne visada pavyksta. Turiu strategijy
knygute, bet ne visada naudoju.

Mokinys parodo, kad sulaukia mokytojos pagalbos. [ ja
kreipiasi, kai neranda zodzio reik§més zodyne. Skaito tik
vieng kartg. Skaitymo strategijas jvardina. Save jvertina.
Mini strategijy knygele, taciau ja naudoja ne visada.

Papasakok, kg darai, kai skaitai tekstus?

Kas jvyks suzinojau i§ to pavadinimo. Pavyzdziui, kaip
biina tas meskiukas miske, ji uzpuls ar kazkas buvo ir ¢ia
yra beveik tas pats tik ¢ia yra apie pasta. Cia buvo tas
pastas buvo kai buvo dar karalystés buvo pastas.
Balandziai ne$davo pasta. Savais ZodZziais pasakoju.
Pavadinimg sugalvoju pats. Vaizdziai jsivaizduoju, yra
tokia strategija.

Jeigu nesupranti kokio ZodZio? Yra zodynélis, tenais
parasSyta. Kartais draugo paklausiu.

Teksto suvokime kartais braukiu Zodzius, kartais ne.
Kartais piesiu pagal teksta.

Mokinys pradéjo pasakoti teksto informacija. Tiriamasis
ivardina naudojamas skaitymo strategijas, bet ne visas jas
taiko nuosekliai visuose tekstuose. Nezinomo Zodzio
ieSko zodynélyje arba kreipiasi j draugg.

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

Kad suzinotume apie kg bus tas tekstas i§ pavadinimo.
Bandau jsivaizduoti. Persiskaitau teksta kelis kartus ir
tada tiesiog toliau skaitau kita. Atpasakoju jei mokytoja
sako.

Jei nesupranti kokio Zodzio, kg darai? Atsiveréiu patj
gala, ten Zodynélis yra. Draugo kartasi paklausiu arba

Mokinys jvardina skaitymo strategijas. Naudoja Zodynélj
knygos gale neaiskiy zodziy iSsiaiSkinimui. Teksta
atpasakoja mokytojos praSomas.. Naudoja skaitymo
strategijy knygute, kurig pasidaré su mokytoja ir jvardina
jos nauda.
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mokytojos. Naudoju tas knygutes, tada galiu pasizitiréti
kaip reikia suzinoti, kg pirmiausia skaityti.

pati.

Papasakok, ka darai, kai skaitai tekstus?

Isivaizduoju teksta tada lengviau skaityti. Pagalvoju, kas
bus toliau. | pavadinimg atkreipiu démesj. Pasibraukiu
tekste, jei galima. Jei nesuprantu kokio Zodzio zifiriu j
zodyng arba paklausiu ko nors, kartais atspéju reikSme

Mokinys jvardina daug skaitymo strategijy.

12 lentelé. Mastymo garsiai protokoluose jvardijamos strategijos

Kategorija

Subkategorija

Citata

Skaitymo strategija

Teksto struktiros kurimas

Skaitau dalimis, kelis kartus.

Démesio atkreipimas j pavadinima

Skaitau nuo pavadinimo.
Pavadinimas pasako apie kq bus.

Skaitymas daug karty

2 kartus, kartais tris kartus skaitau.

Isivaizdavimas mintyse

Kai as skaitau man visq laikq biina
paveiksliukai mintyse

Teksto iliustravimas

Perskaiciau visq tekstq, tada
pabandziau ant lapo nusipiesti
paveikslélj

Atpasakojimas savais ZodZiais

Savais zZodziais pasakoju.

Zodziy braukimas tekste

Teksto suvokimas kai buina
pasibraukiu ZodZius.

Kompensaciné strategija

Zodynélio naudojimas

leskau, paciam gale yra zodynas.

Spé¢jimas i§ konteksto

1§ sakinio bandau nuspéti.

Démesio atkreipimas j pavadinima.

Skaitau nuo pavadinimo.
Pavadinimas pasako apie kq bus.

Pagrindinés minties i§skyrimas

leskau pagrindinés minties.

Socialingé strategija

Mokytojos pagalbos prasymas

Jeigu nezinau kokio zodzio klausiu

mokytojos.
Draugo kartais paklausiu
Paklausiu mokytojos arba mamos.

Bendraklasiy pagalbos pra§ymas
Seimos nariy pagalbos pra§ymas

Mokiniy mastymo garsiai protokolai atskleidé, kad mokiniai naudoja skaitymo strategijas, bet ne
visada moka jas tiksliai jvardinti. Mokiniai, susidiir¢ su nezinomu Zodziu daZniausiai teigia, kad
paklausia mokytojos, t.y. naudoja pagalbos prasymo strategijag. Taip pat nezinomo ZodZio ieSko
zodyne, kuris yra pateiktas vadovélyje. Tai rodo, kad mokiniai moka dirbti su vadovéliu, yra gerai
susipazing su jo struktiira. Tac¢iau nejvardino, kad iesko ir pasitikrina informacija kituose Saltiniuose,
specializuotuose zodynuose. Vaikai pagalbos kreipiasi ir | savo draugus, bendraklasius. Retai buvo
jvardinta kompensaciné strategija, kai mokinys nezinomo zodZio reikSme bando spéti i§ konteksto.
Mokiniai jvardino, kad nauja teksta skaito daugiau nei vieng karta, kol supranta. Dazniausia paminéta
strategija buvo démesio atkreipimas i pavadinimg ir bandymas i§ jo nuspéti, apie ka bus tekstas.
Neretai vaikai jvardino, kad jsivaizduoja skaitoma teksta mintyse, pieSia iliustracijas. Pasibraukti
reikSminius zodzius, svarbius faktus mokiniai dél vadovéliy ribotumo paciuose vadovéliuose negali,
todél §ig strategija daugiau taiko atlikdami teksto suvokimo uzduotis, pratyby sasiuvinyje. Mokiniai
visai nejvardino metakognityviniy strategijy. Vaikai neplanuoja savo skaitymo, nekelia skaitymo
tikslo, bent jau tai neatsispindi mastymo garsiai protokoluose.
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3.2. Dokumenty analizé

Buvo atlikta 2-4 klasiy lietuviy kalbos, matematikos ir pasaulio pazinimo vadovéliy analizé.
Vadovéliai pasirinkti i§ EDUKA (skaitmeniné edukacijos laboratorija) elektroninés prieigos, kurioje
talpinami skaitmeniniai vadovéliai, mokytojo knygos.

Bendrojo ugdymo vadovéliy duomeny bazéje pateiktuose patarimuose mokytojui, kaip rinktis
vadovélj, rekomenduojama atkreipti démesj j vadovélio medziagos atitikimg bendrosioms
programoms, vadovélio metoding struktiira, tekstinés ir vaizdinés medziagos kokybe, tinkamuma
vertybinéms nuostatoms ugdytis. Metodinés struktiiros skiltyje atkreipiamas démesys i mokymosi
strategijy pateikima:

., Uzduotys turéty suteikti mokiniams galimybe rinktis tinkamas mokymosi strategijas, skatinti naujq
mokomgjq medziagq sieti su anksciau jgytomis Ziniomis ir gebéjimais, gauti grjztamgjj rysj bei
jsivertinti. Jos turéty biti pritaikytos skirtingy poreikiy ir gebéjimy mokiniams. UZduotys turéty
skatinti mokinius pamokoje kritiskai mastyti, spresti problemas, diskutuoti, kiirybiskai dirbti “.

Nors mokymosi strategijos yra akcentuojamos, taciau ne visi mokiniai gali jas savarankiskai i§mokti
ir gebéti pasirinkti. Cia svarbus mokytojo vaidmuo, bet mokytojy knygose pasigendama patarimy ir
aiSkiy gairiy pedagogams, kaip reikéty mokyti mokymosi strategijy, kad jos tapty integralia pamokos
veikly dalimi.

Analizuotose 2-3 Kl.lietuviy kalbos vadovéliuose ,, TAIP*“ daugiau informaciniy teksty atsiranda
treCioje klaséje. Juose mokymosi strategijy galima jzvelgti gausiausiai, taciau skaitymo strategijy
dalis néra didelé. Dauguma taisykliy pateikiama nurodant aiskias instrukcijas, kurias sekant mokiniai
igalinami savaranki$kai atlikti uzduotis. Taisyklés iSskiriamos raudona ir kKitomis spalvomis, kad bty
labiau pastebimos ir atkreipty démes;.

Vadovéliuose pateikiamos jvairios strategijos, taciau vienos i§ jy yra lengvai pastebimos, o kitos
mokiniy sunkiau matomos. Skaitymo strategijy yra labai jvairiy, tac¢iau analizuotose vadoveliuose jy
jvairové maza. DazZniausiai pasitaiko numatymo strategija, atkreipianti démesj j pavadinima, i§ kurio
mokiniai turi pabandyti nuspéti, apie ka bus tekstas. Strategija apjungia ir spé€jima i§ vaizdinés
medziagos.

Perskaityk 3io pasakojimo pavadinima, apziirék paveiksléli.
Apie kg, tavo manymu, yra 5is pasakojimas?

8 pav. Numatymo strategija

Antros klasés, lietuviy k. vadovélyje ,,TAIP* kiekvienos temos pabaigoje prasoma atsiversti puslapj
su klausimais ir pagalvoti, kaip sekési. Uzduodami klausimai, kurie padeda mokiniui stebéti savo
mokymasi ir pazangg kiekvienos pamokos metu bei jsivertinti. Si metakognityviné strategija yra labai
svarbi, mokytojui lieka skatinti ir priminti, kad tai mokiniai turi daryti kiekvieng pamoka.
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« Ka suzinojai, supratai, ko ismokai?

» Kas buvo jdomu ir netikéta?

« Ka i3siaikinai ir atradai?

« Dél ko dziaugiesi, esi patenkintas arba litdi, abejoji?
« Kas pavyko geriausiai, o ko dar reikia pasimokyti?

9 pav. Metakognityviné strategija

Grozinio testo nagrin€¢jimui pateikta tokia schema. Kad buty lengviau atsiminti, penki aspektai, ]
kuriuos reikia atkreipti démesj norint geriau suprasti tekstg, susiejami su rankos pirstais.

£37

e Kas vaizduojama $ia schema? Kq ji padeda suprasti?

Fi
K, .
Mo
Py,
i, (}7?0
s

2. Iliustracijos

Skaitau,
tyringjuir
atrandu.

4. Karinio veikejai

10 pav. Skaitymo strategija

Antroje klas¢je informaciniai tekstai pristatomi, kaip tekstai apie tikrove. Pirmas zingsnis susijes su
skaitymo tikslo kélimu. Antrasis zingsnis nurodo atkreipti démesj j vaizding medziagg. Paskutinis
zingsnis nukreipia mokinj pagalvoti apie teksto i§vadas. Si strategija yra kompleksiné.

Kaip suprasti tekstus apie tikrove?

Pagalvok, kodél skaitai ta teksta.

N

Patyrinek prie teksto pateikiamas nuotraukas,
paveikslélius, schemas. Palygink iliustracijy ir
teksto informacija.

I8siaiskink nezinomus ZodZius.
Apgalvok, ka tekstas padéjo idsiaiskinti.

w

~

11 pav. Informacinio teksto skaitymui skirta strategija

Vaikams nurodama atkreipti démesj j pasakos veikéjus ir veiksmo vietg bei laikg. Tai papildo
anksciau iSmoktg strategija: ,,atkreipti démesj pavadinima®.

Skaitydamas 3ia pasaka i3siaiskink, kas yra jos veikejai,
kur ir kada vyksta veiksmas. Tai padés pasaka suprasti.

12 pav. Skaitymo strategija
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Treéios klasés lietuviy kalbos vadovéliuose pateikiama metakognityving strategija. Si strategija yra
labai svarbi, siekiant mokinius jgalinti tapti savarankiskais besimokanciaisiais. Kiekvienos temos
pabaigoje mokiniy praSoma apmastyti, kaip jiems sekési mokytis.

YV
Stebék savo veiklg! Naf

Kiekvienos pamokos pabaigoje
apmastyk, kaip tau
sekesi mokytis.

Ka veikiau per pamokq?

Skaiciau ..., radiau ...,
klausiau ..., kalbejau ...
Kaip a keitivosi? ’ Ka mgséiau, kalbéjau?
1 b PROBLEMINIS tw- Pasidliau ...,
jpratau KLAUSIMAS | poaiskinau ...,

papildZiou .,

Kodél man svarbu
tai, ko mokiausi per
amoka?

13 pav. Strategijos pavyzdys lietuviy kalbos, 3 klasés vadovélis

Mokiniai mokosi atskirti grozinj tekstg nuo negrozinio, ta¢iau informacinio teksto skaitymo strategija
pateikiama kartu su grozinio teksto skaitymo strategijomis tik trecios klasés lietuviy kalbos vadovélio
trecioje dalyje, mokslo mety pabaigoje. Démesys skiriamas metapazinimui, mokiniai kviec¢iami kelti
skaitymo tiksla. Tikslo kélimas rodo mokinio sgmoningg mokymasi ir teksto skaitymg sagmoningai
suvokiant ir prisimenant tiksla. Si strategija yra itin svarbi prasmingam ir aktyviam mokymuisi.
Nejsivardinus skaitymo tikslo iskyla grésmé, kad mokinys bandys jsiminti tik teksto informacija, bet
nekurs prasminiy ry$iy su savo zinojimu, kurie reikalingi gilesniam temos suvokimui

Kognityviné strategija. AiSkiai pateikiami zingsniai, kaip mokytis eilérast] atmintinai. Tokiy
pavyzdziy randama nemazai, Daug kognityviniy strategijy, kuriy pagrindas jsiminimas, atminties
lavinimas, ypa¢ skirty prisiminti gramatikos taisykles (daiktavardis, veiksmazodis, ZodZio Saknies
radimas ir t.t.)

@ Kaip mokytis eilérastj atmintinai?
- p Y !

Perskaityk Skaityk po Garsiai skai- Garsiai per-
eileradcio eilute garsiai tyk po dvi skaityk visq
posmaq ty- ir ja pakar- eilutes ir jas posmq. Jj uz-
liai. tok. pakartok. denk ir pasa-

kyk atmintinai.

14 pav. Kognityviné strategija
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Isidémek!
Bendroji giminisky ZodZiy dalis vadinama ZedZio Saknimi. Tai pagrindiné ZodZio
dalis. Saknis 2ymima .~
Kaip rasti ZodZio Saknj?
1. Parink giminitky ZodZiy, pavyzdZiui: ruduo, rudas, rudenélis, rudeninis.
2. leskok ZodZio dalies, kuri Siuose Zodziuose kartojasi. Ta ZodzZio dalis yra rud:
ruduo, rudas, rudenélis, rudeninis.
- E T
3. Vadinasi, 5iy ZodZiy 3aknis yra rud-: ruduo, rudas, rudenélis, rudeninis.

15 pav. Ryskus taisykliy pateikimas

p

@ Kaip skaityti ir suprasti negroZinius tekstus?

TIKSLAS
1. ISsiaiskink, kodel skaitai 3] tekstg,
ka turi suprasti.

NUOTRAUKOS,

SCHEMOS,
ZEMELAPIAI ‘3 ;}

FAKTAI, SVARBI 5 . s .
INFORMACLJA 3. Zinodamas skaitymo tikslg ieskok

fakty ar svarbios informacijos.
I3siaiskink, kaip ir kodél kas nors
ivyko, buvo sukurta, atrasta.

2. Tyrinék pateikiamas nuotraukas,
schemas, Zemélapius. Tai padés
suprasti teksta.

TIKRI VARDAI, PAVARDES, + e :
PAVADINIMAL 4. Skaitydamas tekstq ieskok jame

negroZinio teksto poZymiy:

VIETOVARDZIAI T : S
Zmoniy vardy ir pavardziy, vieto-

PATSS vardziy, gyviny pavadinimy, dat

SKAICIAL A, 4, gyvuny p Y, daty,

duomeny, su jais susijusiy skaiciy
ir pan,

SVARBU! Patikrink tekste pateikiamus faktus keliuose informacijos 3altiniuose.

16 pav. Skaitymo strategija, 3 klasé

Daug démesio skiriama ra§ymui, todél jam skirty strategijy pateikiama tikrai nemazai. Pasakojimo
zvaigzdé sitloma, kaip pagrindiné pasakojimo kiirimo strategija.

\

\ Veikejai
Kas jie?
Kokie jie?
~
indiné o .
;':3:: = Q ?eik.smo vieta
/ \lr laikas
o Kur? Kada?
Kuo jvykis Kas vyko?
baigési?

17 pav. Pasakojimo zvaigzdé

Pasaulio pazinimo vadovélyje ,,Gilé™ temos pateiktos klausimo forma. Praktinés veiklos dalis
pazymeta klaustuko Zenklu ir susideda i§ probleminiy klausimy. Jais siekiama, kad mokiniai iskelty
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savo veiklos tikslus ir uzdavinius, sutelkty démesj j nagrinéjama tema, planuoty pazinimo procesa,
pasirinkty strategijas, kurios patikslinty, patvirtinty ar padéty atrasti naujus socialings, istorinés,
geografinés aplinkos faktus, taciau ne visi Sie siekiai praktikoje veikia. Mokiniams sunku issikelti
tikslus, uzdavinius ir planuoti savo mokymosi procesa. Akcentuojamos mokymosi strategijos, taciau
jas pastebéti pasaulio pazinimo vadovéliuose ypac sunku. Informaciniai tekstai yra trumpi, pateikiami
glaustai, papildant juos iliustracijomis.

Mokinius stengiamasi jtraukti j projekting veikla bei komandinj darba. Viena i§ daznesniy, pastebéty
strategijy yra bendradarbiavimo strategija.

® Susiskirstykite | $edias grupes ir nutarkite, apie kg pasakos kiekviena grupé.
Tada apibendrinkite surinkta medZiags ir pristatykite jg klasés draugams.

18 pav. Bendradarbiavimo strategija

Vadovélyje daug bandymy su aiSkiomis instrukcijomis. Yra Zodynélis nezinomiems zodziams
i$siaiskinti, taciau nepateikiama skaitmeniniy sprendimy. Taciau strategijos yra nejvardijamos,
sunkiai pastebimos, jsiliejancios j uzduotis.

MEDZIO AMZIUS (10-11 psl.)

1 Susirask atviroje vietoje augantj medj.
UZsiraSyk jo pavadinima ir spéjama
amiiy.

2 ISmatuok, kaip parodyta paveikslélyje,
kamieno apimtj centimetrais.

3 Dabar apskaitiuok apytikrj medzio
amiiy: padalyk kamieno apimtjis 5 ir
gautg skaiciy padaugink is 2.

(Tarkime, kamieno apimtis yra 200 cm.
Tada medZio amiiy skaiciuojame Sitaip:
1)200:5=40,2)40-2=80.

Taigi medZiui maZdaug 80 mety.)

/ Atviroje vietoje medZiai auga spar€iau nei pauksméje ir per metus pastoréja apie
5 2,5cm. Jei saule uistoja aukstesni medZiai (miske) ar pastatai (mieste), medis
bina laibesnis ir gali atrodyti, kad jam maZiau mety nei yra is tikryjy.

19 pav. Bandymo instrukcija

Matematikos vadovélyje ,,RieSutas* pasigendama matomy strategijy, kurias vaikai galéty aiskiai
atpazinti. Tekstiniy uZdaviniy sprendimo strategijos nepateikiama. Daug pavyzdZiy, kaip atlikti vieng
ar kitg aritmetikos veiksmg. Baigiant skyriy ir kartojant, kg iSmoko, mokiniai motyvuojami rinkti
riesutélius®.

S?g-‘%} Pasimokyk atimti, kai turinyje yra per mazai vienety.
C 2

Simtai Delimtys V enetai

Pirma atimk vienetus. € desimtj perkelk
prie vienety: 14 -6 =8.

Paskui atimk dedimtis: 5 -2 = 3.

LN
Oo| =] |

Galiausiai atimk Simtus: 2-1=1.

20 pav. Atimties veiksmo pateikimas
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Minima labai svarbi pasitikrinimo strategija bei pateikiami jos pavyzdziai.

3-6=18
18:3= 6
18:6= 3

.
Daugyba gali patikrinti
dalybos veiksmu.

24:4= 6
6-4=24

ﬁ‘i‘ﬂ 4.6=24

Dalyba gali patikrinti
daugybos veiksmu.

21 pav. Pasitikrinimo strategija

Pasitikrinti patariam atliekant atvirkstinj veiksmg (daugyba keisti dalyba ir atvirksciai)

13 lentelé. 4 klasés vadovéliy analizé

1d. tapti Sauniausia klase (ir

apraSyta strategija klausimais)

Vadovelis Pastabos Pavyzdziai, psl
Lietuviy.k. Pupa 4 Prieslapis su Kaip neijmanoma | Prieslapis
kl. padaryti jmanoma - > Kaip Klausimai. Pvz: Kas tai yra Sauniausia klase? ... Kur

prisistatys Sauniausia klasé? Kaip prisistatys? (renginio
pavadinimas)
IS ko suprasime, kad tapome Sauniausia klase?

Sutartiniai Zzenklai (mazai susij¢
su teiginiu)

p.3

Paklausyk skaitomo teksto
Skaityk garsiali

Skaityk tyliai

Dirbk kartu su draugu
Dirbk kartu su grupe
Klausykis jraso

Atsakyk i klausimus
Sukurk, sugalvok
Palygink tekstus

Turinys
7 atspalviai zymi turinio dalis

p. 3-4

pilks§vas — literatiiros ir kalbos tematikas lapy
veidrodinése parastése,

gelsvas — Mastyk! klausimai geriau uz atsakymus
melsvas — Susikaupk! Lavink démesj

zalsvas Atsimink! Pamir$ti neverta atsiminti

rausvas — [sivaizduok! Ten, kur niecko néra, visada kazkas
yra...

zalsvas - Veik! Stebuklingi Zodziy labirintai

gelsvas:

Pasitikrink, pasidziauk! Kas skaito, ra§o, duonos nepraso

Per veiksmy jvardijimqg
pateikia svarstymo procesgq,
rémelis etiketé

Pateiktas skyrius jsivertinti ir
pasitikrinimo ir pasikartojimo
nuorodos, balai apie pagalbos

»Mastyk® ,, etiketés®: pirma kilusi mintis p. 6

Ieskau “rysiy“ p. 8”

Susikaupk Ieskau tekste atsakymy p. 12, 14

Atsimink Lyginu veikéjus, p. 16 yra pastraipa apie
atmintj su svarstymo klausimais: kam zmogui reikalinga
atmintis? kodél kai kuriuos vaikystés jvykius
prisimename ?... bet néra nuorodos, kaip rasti ar
pasitikrinti savo atsakymus

IeSkau panaSumy ir skirtumy p.18

Isivaizduok Isivaizduoju, kas bus toliau p. 21; Ieskau
panasumy ir skirtumy p. 22

Veik dirbu pagal instrukcija p. 24 ir jdétas veikimo pagal
instrukcijq gebéjimy jsivertinimo testas RaSau kvietima
p. 26

Pasitikrink, pasidziauk Dirbu savarankiskai p. 28; p.
Tau reikia didelés pagalbos 9-14
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lygmenyj, bet néra kur kreiptis ar
kaip sau pagalbg suteikti.

Truputis pagalbos nepakenkty 15-20
Pats gali suteikti pagalbg 21-29

Numatymo strategija pateikta
uzZduotyje, bet nejvardyta.

p. 10

Temoje ,,Gramatikos karalystéje “ yra uzduotis
zemélapiui ,, Pasivaiks¢iok po Gramatikos karalyste. Ka
joje jau zinai? Kas tau nauja, nematyta?

Per pavyzdj pateikia svarstymo
procesg

Motyvavimas...

p. 11

Vienodai svarbu ir Zinoti faktus, ir mokéti protingai
mastyti: pastebéti priezastis (kodél?), ir pasekmes (kas i§
to iSeina?), jy tarpusavio rysius (mokeéti palyginti)

Kam man to reikia? Pagalvok, kada ir kam yra raSomi
kvietimai. [vardyk bent dvi progas, kada tu raSytum
kvietimus. p. 26

p. 37

Palenktyniaukite, kuris i§ klasés (nezitrédamas j Zodyna)
greiCiausiai sugebés paaiskinti savo pasirinktus zodZius.
Ieskant valdovés Gramatikos prireiks jvairiy sekliams
reikalingy daikty. Juos gausite (Zr. Pratyby sasiuvinyje) ,
jei sékmingai atliksite jums skirtas gramatines uzduotis.

Kognityviné strategija — sakinio
dalys ir jy klausimai

uzduoties atlikimo aprase yra
daiktavardzio atpazinimo
strategija

Linksniavimo atmintiné ir jos
jtvirtinimas su kitu Zodziu —
uzduotis

p. 13

Veiksnys — sakinio veikéjas (kas?)
Tarinys - ka veikéjas veikia? Pavyzdys su
pabraukiamomis sakinio dalimis

p. 37 uzduoties atlikimo aprase yra daiktavardzio
atpazinimo strategija:

i§ pirmy dviejy posmy stulpeliu iSrasau visus
daiktavardzius. PakeicCiu taip, kad atsakyty j klausima
Kas? UzraSau jy giming ir skaiciy.

Knyga — knyga- mot. g.., vns.

p. 43 atmintiné nemokantiems linksniuoti

Lyginimo strategija pateikta
uzduotyje, bet nejvardyta.
Nenurodyta, kam reikia atlikti
lyginimg

Palygink Simong ir rugiagéle (14 p.) Rask ir jvardyk nors
vieng panasuma.

Palygink tekstus. Rask 2 panaSumus ir 2 skirtumus p. 19
p. 23 Palygink eilérastj ,,Atléké gervelé su tekstais
Atsitikimas pelkése (20 p.) ir ,,Gervés kepuré®. Rask
bent po vieng eilérascio ir $iy kiiriniy panasuma.

Pavadinimo aptarimo strategija
pateikta ufduotyje, bet
nejvardyta.

p. 14
Perskaityk teksto pavadinima. Kuo jis tave sudomino? O
gal nesudomino? Kodél? Pasikalbék apie tai su draugu.

Atminties treniravimas
Strategija pateikta uZduotyje ir
ivardyta.

Refleksijos strategija pateikta
uzduotyje, bet nejvardyta.

Vaizduotés treniravimas
Strategija nepateikta nei
uzduotyje ir nei jvardyta. Tik
pazadas

Kaip rasyti kvietimg —
pateikiama atmintiné ir pagal jg
reikia atlikti uzduotj, pateikiama
daug pavyzdziy, susietos kelios
uzduotys.

p. 19

Atminties treniravimas

Susikaupk ir 2 minutes zitirék j voro nuotrauka. Jsidémék
visas smulkmenas. Uzsimerk. ,,Pamatyk® vora
vaizduotéje. Atsimerk ir pazitirék j nuotrauka. Ko
nepastebéjai?

Dabar versk vadovélj, paimk lapelj ir kuo tiksliau
nupiesk vorg i§ atminties, Tai lavina atmint]. Pasikalbek,
kas buvo sunkiausia.

p. 21

Kaip rasyti kvietimag p. 27

Testas saves pazinimui ir
monitoringui\

p. 24-25 savo atidumo skaitant pazinimui
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Magstyk _yra numatymo

p. 33 Kas DABAR BUS? Kaip tu manai?

klausimas p. 35

Tekstas apie mgstymo

treniravimq is kn. J.

Rudnianskio ,, Kaip mokytis

Susikaupk p. 37,39

Pratybos — tekstas apie démesio | itin susikaupes 2 kartus perskaityk pirmuosius 3eilérascio
treniravimg posmus, uzversk knyga ir ant lapelio uzrasyk kuo

Démesio treniravimas
vizualizuojant ir pakartojant
ZodZius, piesiant

daugiau zodziy, kurie buvo Siuose posmuose. Pasitikrink.
Dar kartg perskaityk Mikés sapno apra§yma. Uzversk
vadoveél]. Pasistenk kuo tiksliau nupiesti, ka Miké
sapnavo. Po piesiniu parasyk 5 daiktavardzius, kurie
buvo paminéti sapne.

Pasaulio paZinimo
vadovélis IV klasei.
Pirmoji knyga.
Gilé, 2010 Alma
littera

Minkuviené E. ir kt.

Koplekta sudaro
vadovéliai 1-2 d.,
pratybuy sasiuviniai,
1-2 d., mokytojo
knygos 1-2 d.,
dalijamoji
medziaga 1-2 d., ,
testai

Sutartiniai Zenklai

p.3

tiriu;

atsakau j klausimus
noriu daugiau zinoti
kuriu

zaidziu

dirbu kartu su draugais
tai jJdomu

projekto uzduotis

zitrék | nurodyta puslapi

Kartojimo skyrelis
Uzuomina, kaip atlikti uzduotj,
isvardyta veiksmy seka

su nuoroda j perzvelgimq pagal
informacijos naujumq — kas

p.21;p.37,p.47;61; 73

Ka sudéjau i Giliuko skrynig?

Atsakyk i klausimus. Kiekvienas jy susijes su tema,
pavaizduota paveikslélyje.

Atsakymus suras$yk j pratyby sgsiuvinj ir suZinosi, koks
garsus miisy kraSto zmogus gimes §] ménesj. Tada atlik
kitas $io sagsiuvinio uzduotis ir pasakyk:

kartojama, kas nauja - ka pakartojai,

- ka naujo suzinojai per pasaulio pazinimo pamokas.
Grupinéje uzduotyje — kaip p. 31
sukuti plakato pavadinimg Plakato pavadinima iSreikskite Suikiu ar ketureiliu.
lliustracija teikia uzuoming, p. 33

kaip atlikti uzduotj
Modeliuojama elgsena

paveikslélyje matyti, kaip vaikai iliustravo taisykles

Taisykliy kiirimo ir
pritaikymo uzduotys

Elektros taupymo

Bandymai

Yra Egipto Zemélapis,
Zodynélis yra knygos pabaigoje,
bet néra uzuominos prie teksty,
kad ten galima pasizitiréti
zodzio reikSme¢

p. 74-83

Aprasyta eiga, yra paaiskinimas
p. 84

p.85

Pasaulio paZinimo
vadovélis IV klasei.
Antroji knyga.
Gilé, 2010 Alma
littera

Minkuviené E. ir kt.

Zemélapio skaitymo eiga
uzduotyje

p. 15; 35; 37; 39, 417; 43; 45; 47
Panagrinék Europos Zemeélapj. Rask ir parodyk Europos
Sajungos nares. [vardyk jy sostines.

Kartojimo skyrelis ir kiti
struktiiros elementai tie patys
abiejose dalyse

Uzuomina, kaip atlikti uzduotj,

isvardyta veiksmy seka

su nuoroda j perzvelgimg pagal
informacijos naujumg — kas
kartojama, kas nauja.

p. 19; p. 33, p.49; 63; 73

Ka sudéjau j Giliuko skrynig?

Atsakyk i klausimus. Kiekvienas jy susijgs su tema,
pavaizduota paveikslélyje.

Atsakymus surasyk j pratyby sgsiuvinj ir suzinosi, koks
garsus misy krasto Zmogus gimes §j ménesj. Tada atlik
kitas $io sgsiuvinio uzduotis ir pasakyk:

- kg pakartojai,

- ka naujo suzinojai per pasaulio paZinimo pamokas.
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Grupinéje uzduotyje — kaip p.31

sukuti plakato pavadinimg - Plakato pavadinima iSreikskite $ukiu ar ketureiliu.
pasikartoja
Taisykliy kiirimo ir p. 53Elektros taupymo

pritaikymo uzZduotys ir ju
iliustravimas - pasikartoja
Knygutés kiirimo uZduotis Pvz.,

informacijai surasti ir p. 57 Saulés Seima (apie Saule ir jos sistemos planetas)61
pasidalyti pasikartoja arba pvz., p. 61

papasakoti klasés draugams, I8 knygy , interneto suzinok, kokias kometas atrado

ka suZinojai Lietuvos astronomai. Papasakok, k1 suzinojai, klasés
Abiejose dalyse draugams
Projekto pristatymas p. 65 uzduotys, bet néra kaip tai atlikti

Bandymu apraSymas;
Zaidimai, Darbeliai kiirybinei
veiklai

Zodynélis, Zemélapiai —
knygos pabaigoje

Taigi, vadoveliy analizé parodé, kad vadovéliuose pateikiama jvairiy strategijy: kognityviniy,
metakognityviniy, bendradarbiavimo. Vadovéliuose triikksta jvairesniy skaitymo strategijy. Jos gali
bati pateiktos ir naudojamos visy dalyky pamokose, pavyzdziui, matematikos pamokoje taip pat
svarbu gebéti analizuoti pateikty tekstinj uzdavinj, taciau apsiribojama lietuviy kalbos vadovéliais.
Mokymosi strategijos daznai yra nejvardijamos, jterpiamos ] uzduotis ir paaiSkinimus. Ne visas
pateiktas strategijas lengva pastebéti ir atpazinti, kadangi jas galima jvardinti kaip matomas ir
nematomas, todél mokytojai turi mokyti mokinius strategijas pastebéti ir atpazinti vadovélio
pateiktoje medziagoje.

3.3. Edukacinio eksperimento rezultatai

Pradinio kompiuterizuoto neverbalinio progresuojanc¢iy matricy testas buvo atliktas prie$ ugdomosios
intervencijos pradzig. Pagal pradinio matavimo rezultatus isrySkéjo trys tiriamyjy grupés: 1)
mokiniai, kuriy gebéjimai sutampa su jy biologiniu amziumi; 2) mokiniai, kuriy gebéjimai atsilicka
nuo biologinio amziaus; 3) mokiniai, kuriy kognityviniai gebéjimai lenkia biologinj amziy. Atlikus
pradin} kognityviniy geb¢jimy testa buvo nustatyta, kad daugiau nei pusés tirty mokiniy
kognityviniai gebéjimai yra Zemesni nei turéty bati pagal jy gimimo metus (zr. pav.). Ypac¢ didelis
atotrukis (4 mety skirtumas) nustatytas penkiems mokiniams. Tiems vaikams, kurie turi silpnesnius
gebéjimus bei vieneriy ir didesnj atotriikj nuo savo tikrojo amziaus, ypatingai reikia mokytojo
démesio pamokoje. Taip pat tiriamyjy grupéje yra mokiniy vieneriais ir dvejais metais lenkianciy
savo biologinj amziy. Jie yra savarankiskesni, gebantys patys rasti sprendimus nezinomose
situacijose, todél ir individualios mokytojo pagalbos jiems reikia maziau.
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Kognityviniy gebéjimy testas

25
21
20 20
20
2]
E
0
‘s 15
4
2]
R 10
g 9
'z 10
)
=
| .
0
2 1 Sutampa -1 -2 -3 -4

Biologinio amziaus atitiktis

22 pav. Pradinio kompiuterizuoto neverbalinio progresuojanéiy matricy testo rezultatai (N=96)

Kompiuterizuoto neverbalinio progresuojan¢iy matricy testas pakartotas po ugdomosios
intervencijos. Jo rezultatai rodo, kad. kai kuriy tiriamyjy gebéjimai zymiai paaugo. Siek tiek sumazéjo
vaiky skaiCius su zemesniais kognityviniais gebéjimais, todél matyti teigiamas augimo pokytis. Trys
mokiniai savo biologinj amziy lenkia net trimis metais.

Kognityviniy gebéjimy testas

25
22
20 18
16
>Q
5 15 14
~
12
=)
s 9
g 10 8
)
=
5 3 3
, 1 ]
3 2 1 Sutampa -1 -2 -3 -4

Biologinio amziaus atitiktis

23 pav. Baigiamojo kompiuterizuoto neverbalinio progresuojanciy matricy testo rezultatai (N=93)

Pradinio ir baigiamojo kompiuterizuoto neverbalinio progresuojanciy matricy testo rezultaty
palyginimas. Abiejuose eksperimentinése grupése nustatytas zymesnis rezultaty augimas neli
kontrolinése grupése, kuriose nebuvo vykdyta ugdomoji intervencija. Kontrolinése klasése mokiniai
taip pat patobuléjo, iSskyrus vieng klase, kurioje vidurkiy skirtumas yra neigiamas. Reikia paminéti,
kad mokiniy pazangos augimui turi jtakos ne tik pedagoginé veikla, bet ir raida.
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14 lentelé. Pradinio ir baigiamojo kompiuterizuoto neverbalinio progresuojanéiy matricy testo vidurkiai ir jy

skirtumas
Klasé N M (PT) SD M (BT) SD M skirtumas
E-1 21 7,90 1,53 9,14 1,97 1,24 N
E-2 23 7,60 1,74 8,60 1,62 1,00
K-1 19 7,91 1,45 8,91 1,56 1,00 ™
K-2 15 9,11 1,13 9,07 1,31 -0,04 V¥
K-3 23 9,16 1,84 10,14 1,57 0,98 A

E- eksperimentiné grupé, K — kontroliné grupé, M — vidurkis, SD — standartinis nuokrypis, PT — pradinis testas, BT —
baigiamasis testas, p=0.000

Mokiniai taip pat atliko teksto suvokimo uzduotis ir sprendé matematikos tekstinius uzdavinius.

Mokiniy skaiius

Mokiniy skaicius

N
€]

= N
€] o

[y
o

€]

Teksto suvokimo uzduotis

22
18
15 15 15
8
l 6
1 2 3 4 5 6 7

Taskai

24 pav. Pirmosios teksto suvokimo uzduoties rezultatai (N=99)

Teksto suvokimo uzduotis

17
12
10
9 9 9
7 7
5
3 3
i1h.

[

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Taskai

25 pav. Baigiamosios teksto suvokimo uzduoties rezultatai (N=97)
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15 lentelé. Pradinio ir baigiamojo teksto suvokimo uzduoties vidurkiai ir jy skirtumas

Klasé N M (PT) SD M (BT) SD M skirtumas
E-1 21 0,37 0,37 0,38 0,25 0,02 p
E-2 23 0,69 0,23 0,54 0,16 -0,14 ¥
K-1 19 0,33 0,21 0,39 0,21 0,05
K-2 15 0,47 0,29 0,34 0,25 -0,13 ¥
K-3 23 0,46 0,21 0,56 0,21 0,09

E- eksperimentiné grupé, K — kontroliné grupé, M — vidurkis, SD — standartinis nuokrypis, PT — pradinis testas, BT —
baigiamasis testas, p=0.000

Ivertinus pradinj ir baigiamajj teksto suvokimo uzduociy nepastebéta pazanga suvokiant teksta.
Vienoje eksperimentingje grupéje mazas pokytis buvo, Tam jtakos galéjo turéti jvairios priezastys.

Matematikos tekstinis uZdavinys

35
29
30
L, 25
=
33
. — 20
< 17
% 16 15
=15
=i
2 10 9
S 10
= 5
"
0
1 2 3 4 5 6 7

Taskai

26 pav. Pradinis testas: Matematikos tekstinio uzdavinio sprendimo rezultatai (N=101)

Matematikos tekstinis uZdavinys

40
35
35
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25 n
20
14
15
9

10 7
, 1R mm

0 2 3 4 Tadkai 5 6 7

27 pav. Baigiamasis testas: Matematikos tekstinio uzdavinio sprendimo rezultatai (N=93)
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16 lentelé. Pradinio ir baigiamojo matematikos tekstinio uzdavinio sprendimo vidurkiai ir jy skirtumas

Klasé N M (PT) SD M (BT) SD M skirtumas
E-1 21 0,56 1,36 0,66 0,34 0,10
E-2 23 0,65 1,30 0,77 0,20 0,12 n
K-1 19 0,66 0,86 0,67 0,29 0,01
K-2 15 0,75 1,12 0,80 0,23 0,05
K-3 23 0,83 1,27 0,95 0,24 0,12

E- eksperimentiné grupé, K — kontroliné grupé, M — vidurkis, SD — standartinis nuokrypis, PT — pradinis testas, BT —
baigiamasis testas, p=0.000

Po pradiniy ir baigiamyjy matematikos tekstinio uzdaviniy sprendimo uzduociy vidurkiy palyginimo
paaiskéjo, kad visy grupiy rezultatai pageréjo, taciau eksperimentinése grupése matematikos tekstinio
uzdavinio sprendimo pazanga didesné nei kontrolinése grupése, taip pat ir kognityviniy gebéjimy
rezultatai yra aukStesni. Pradiniy testy rezultatai rodo, kad kontrolinés grupés lyginant su
eksperimentinémis grupémis buvo stipresnés nuo pat tyrimo pradzios. Kontroliniy grupiy atlikty testy
rezultaty vidurkiai yra aukStesni nei eksperimentiniy, taciau po eksperimento kognityviniy gebéjimy
ir matematikos tekstiniy uzdaviniy didesné pazanga nustatyta eksperimentinése grupése. Taciau
vienoje eksperimentinéje grupéje nenustatyta pazanga suvokiant skaitomg tekstg, norint issiaiskinti,
kas tai 1émé, reikia atlikti i§samesnius tyrimus. Edukacinio eksperimento rezultatus lyginant pagal
tiriamyjy gyvenamaja vieta, nepastebéta, kad miesto ir mazo miestelio mokiniy gebéjimai turéty
ryskiy skirtumy, todé¢l galima teigti, kad Siame tyrime mokiniy gyvenamoji vieta jy rezultatams jtakos

neturé¢jo.

17 lentelé. Pradiniy testo rezultaty skirtumai tarp grupiy.

Klaseé _PMT-P MTU-P _TSU-P
Vidutinis rangas Vidutinis rangas Vidutinis rangas

E-1 42,30 39,35 38,48

E-2 35,05 43,73 74,90

K-1 41,74 46,92 33,17

K-2 63,21 55,97 49,04

K-3 60,15 66,50 47,80
Kruskal-Wallis H 15,106 12,507 28,282
Asynp. Sig. ,004 ,014 ,000

PMT- progresuojan¢iy matricy (kognityviniy gebéjimy) testas, MTU — matematikos tekstiné uzduotis, TSU — teksto

suvokimo (skaitymo gebéjimy) uzduotis, P — pradinis testas, B — baigiamasis testas

18 lentelé. Baigiamyjy testy rezultaty skirtumai tarp grupiy

Klasé PMT-P MTU-P TSU-P
Vidutinis rangas Vidutinis rangas Vidutinis rangas

E-1 45,92 33,19 41,12

E-2 37,73 46,23 58,11

K-1 42,25 38,68 42,08

K-2 44,71 51,15 38,00

K-3 62,11 66,73 59,98
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Kruskal-Wallis H 10,127 19,476 10,507

Asynp. Sig. ,038 ,001 ,033
PMT- progresuojan¢iy matricy (kognityviniy gebéjimy) testas, MTU — matematikos tekstiné uzduotis, TSU — teksto
suvokimo (skaitymo gebéjimy) uzduotis, P — pradinis testas, B — baigiamasis testas

Pradiniy testy rezultatai rodo, kad kontrolinés grupés lyginant su eksperimentinémis grupémis buvo
stipresnés nuo pat tyrimo pradzios. Kontroliniy grupiy atlikty testy rezultaty vidurkiai yra aukStesni
nei eksperimentiniy, taciau po eksperimento kognityviniy gebé¢jimy ir matematikos tekstiniy
uzdaviniy didesné pazanga nustatyta eksperimentinése grupése. Taciau vienoje eksperimentinéje
grupéje nenustatyta pazanga suvokiant skaitomg tekstg, norint iSsiaiskinti, kas tai lémé, reikia atlikti
iSsamesnius tyrimus. Edukacinio eksperimento rezultatus lyginant pagal tiriamyjy gyvenamajg vieta,
nepastebéta, kad miesto ir mazo miestelio mokiniy geb¢jimai turéty ryskiy skirtumy, todél galima
teigti, kad Siame tyrime mokiniy gyvenamoji vieta jy rezultatams jtakos neturéjo.

3.4. Tyrimo rezultaty diskusija

Pirmuoju tyrimo probleminiu klausimu buvo siekiama atsakyti j klausima, kaip mokymosi strategijy
mokymas gali padéti pradiniy klasiy mokiniams tobulinti informaciniy teksty skaitymo gebéjimus.
Edukacinio eksperimento metu buvo vykdoma ugdomoji intervencija, kurios metu eksperimentinése
grupése vyko skaitymo strategijy ir tekstinio uzdavinio sprendimo strategijos mokymas. Mokinius
moké pradiniy klasiy mokytojos, jtraukdamos strategijy mokyma i pamoky planus. Mokymas vyko
sistemingai ir planuotai, tafiau atlikus baigiamuosius matavimus nustatyta, kad vienoje 1§
eksperimentiniy grupiy skaitymo rezultaty pazanga buvo labai nedidelé. Zinoma, tam jtakos galéjo
turéti jvairts veiksniai. Matematikos tekstinio uzdavinio sprendimo rezultatai buvo geresni, kadangi
abiejy eksperimentiniy grupiy pazanga buvo didesné uz kontrolines grupes. Reikia paminéti ir tai,
kad eksperimentinés grupés pagal demonstruojamus pradinius rezultatus buvo silpnesnés uz
kontrolines nuo pat pradziy. Vis délto, eksperimento metu buvo gautas teigiamas rezultaty pokytis.
Mokiniai per gana trumpg laikg jsisavino mokymosi strategijas, todé¢l galima teigti, kad mokymosi
strategijos yra tinkamos norint pagerinti mokiniy informaciniy teksty skaitymo geb¢jimus.

Kitas tyrimo probleminis klausimas buvo kokias skaitymo strategijas vadovéliy autoriai uzkoduoja
uzduotyse ir paaiSkinimuose. Atlikta pradiniy klasiy mokiniy vadovéliy analizé. Vadoveliy analizeé
atlikta pasirinkus tik kai kuriuos ,,Sviesos“ leidyklos vadovélius, turint elektroning prieiga prie
Edukos puslapio. Pirmos klasés vadovéliy analizé nepateikta, kadangi Sioje klas¢je pagrindinis
démesys skiriamas skaitymo technikai. Pasirinkty vadovéliy analizé¢ parodé, kad vadovéliuose
pateikiama jvairiy strategijy: kognityviniy, metakognityviniy, bendradarbiavimo. Vadovéliuose
triksta jvairesniy skaitymo strategijy, jos pateiktos tik lietuviy kalbos vadovéliuose, nors
informacinio teksto supratimas sekmingam mokymuisi reikalingas ir kitose disciplinose. Pavyzdziui,
matematikos pamokoje taip pat svarbu gebéti analizuoti pateikta tekstinj uzdavinj, taciau
apsiribojama lietuviy kalbos vadovéliais. Mokymosi strategijos daznai yra nejvardijamos, jterpiamos
1 uzduotis ir paaiSkinimus. Ne visas pateiktas strategijas lengva pastebéti ir atpazinti, kadangi jas
galima jvardinti kaip matomas ir nematomas, todél mokytojai turi mokyti mokinius strategijas
pastebéti ir atpazinti vadovélio pateiktoje medZiagoje
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Treciuoju tyrimo klausimu siekta iSsiaiSkinti, kaip mokiniy kognityviniai gebé&jimai kinta taikant
mokymosi strategijas. Mokiniy kognityviniai gebéjimai nustatyti pagal atlikta kompiuterizuota
neverbalinj progresuojanciy matricy testo rezultatus. Didelé dalis vaiky pagal savo biologinj amziy
turi Zemesnius gebéjimus. Buvo nustatyta, kad po ugdomosios intervencijos, eksperimentinése
grupése vaiky kognityviniai gebéjimai pageréjo daugiau nei kognityvinése grupése, todél galima
jzvelgti mokymosi strategijy jtakg kognityviniams gebéjimas.

Tyrimo ribotumai ir tolimesniy tyrimy galimybés

Vienas i§ tyrimo ribotumy yra susij¢s su naudotu duomeny rinkimo metodu. Mastymo garsiai
protokoly analizé parodé, kad kai kuriems mokiniams sunku jvardinti savo mintis. Uzduoties atlikimo
metu vyksta sudétingi mastymo procesai, o reikalavimas sakyti, kg mokinys daré sprendimo metu,
buvo papildomas kruvis, galéjes Siek tiek iSkreipti rezultatus. Mokslininkai (Bereiter ir Scardamalia,
2013) pastebi, kad tuomet mastymo procesai sutampa su uzduoties tekstu, t. y. mokinys garsiai
pakartoja tiksliai tai, kg ir paraSo. Mokslininkai (Bereiter ir Scardamalia, 2013) pastebi, kad tuomet
mastymo procesai sutampa su uzduoties tekstu, t. y. mokinys garsiai pakartoja tiksliai tai, kg ir paraSo.
Vienas i§ mastymo protokoly, kaip tyrimo instrumenty, trikumas buvo tai, kad mokiniai i$ tiesy
galéjo pasakyti ne viska, kg masto.

Po eksperimento tik vienoje eksperimentinéje grupéje nustatyta neZymi pazanga suvokiant skaitoma
teksta. To priezastys gali biti jvairios, norint nustatyti priezastis reikéty atlikti iSsamesnius tyrimus.
Jtaka galéty buti susijusi su vertinimo netikslumais, taip pat dél strategijos kompleksiskumo, nes
skaitymo strategijy buvo mokyta daug daugiau, 0 matematikos uzdavinio sprendimui taikyta tik viena
strategija. Nebuvo jvertintas emocinis klasés mikroklimatas. Taip pat jtakos eksperimento
rezultatams galéjo turéti tai, kad vienos eksperimentinés klasés mokytoja yra pradedancioji ir turi
maziau patirties, nei Kitos klasés patyrusi pedagogé. Patyre mokytojai skiriasi nuo pradedanciyjy
(Auerbach, Higgins, Brickman, Andrews, 2018): ekspertai daug dazniau atkreipia démesj | mokiniy
jvertinimg ir atsakingumo mokyma, } mokiniy patiriamus sunkumus deél dalyko turinio, pastebi, kaip
mokiniai yra praSomi paaiSkinti savo supratima, kaip mokytojas reaguoja j mokiniy samprotavimus,
kiek galimybiy sudaroma mokiniams patiems savarankiskai dirbti ir kurti savo id¢jas. Taip pat patyre
mokytojai kur kas geriau nei pradedantieji geba argumentuotai analizuoti pamoka.

Netikslumus galéjo lemti ir tai, kad buvo stebéta maza dalis pamoky eksperimentinése klasése. Stebéti
visas pamokas, kuriose buvo mokoma mokymosi strategijy, nebuvo galimybiy.

Kitas tyrimo ribotumas susij¢s su pradiniy klasiy vadoveliy analize. Vadoveliy analizé atlikta
pasirinkus tik kai kuriuos ,,Sviesos“ leidyklos vadovélius, turint elektronine prieiga prie Edukos
puslapio. Norint pateikti iSsamesn¢ vadovéliuose esanciy strategijy analize reikéty jtraukti jvairesniy
leidykly ir autoriy vadovélius.
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ISvados

1. Teoriskai atskleistos mokymosi strategijy galimybés, siekiant tobulinti pradiniy klasiy
mokiniy informaciniy teksty skaitymo gebéjimus. Mokymosi strategijos yra technikos,
priemonés, jrankiai, metodai, elgesys, prieiga, mastymo ir veiklos procediiros, padedancios
siekti mokymosi tiksly. Mokiniai turi naudoti jvairias mokymosi strategijas. Mokytojai
vaidina svarby vaidmenj mokymosi strategijy mokyme, todél svarbu, kad jie biity pasirenge
ju mokyti ir daryty tai nuosekliai, sistemiSkai. Atlikus moksling literatiiros analiz¢ buvo
sukurtas informaciniy teksty skaitymo gebéjimy modelis ir sudaryta mokymosi strategijy
jtakos pradiniy klasiy mokiniy gebéjimams skaityti informacinius tekstus tyrimo
charakteristiky, kriterijy ir indikatoriy sistema.

2. Pagrista mokymosi strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
geb¢jimams metodologija. Mastymo garsiai protokoly analizé buvo pasirinkta atskleisti,
kokias strategijas mokiniai naudoja spresdami tekstinius uzdavinius bei skaitydami tekstus.
Dokumenty analizé leido nustatyti, kokias strategijas vadovéliy autoriai uzkoduoja uzduotyse
ir paaiskinimuose. Edukacinis eksperimentas buvo pasirinktas nustatyti mokymosi strategijy
poveikj informaciniy teksty skaitymo gebéjimams realiomis salygomis.

3. Nustatyta, kad mokymosi strategijos turi jtakos pradiniy klasiy mokiniy kognityviniams ir
skaitymo geb¢jimams. Vadoveliuose triksta jvairesniy skaitymo strategijy, jos gali biiti
pateiktos ir naudojamos visy dalyky pamokose, tafiau apsiribojama lietuviy kalbos
vadoveliais. Po ugdomosios intervencijos didesné pazanga pastebéta eksperimentinése
klasése, todél mokymosi strategijos gali buti naudojamos siekiant pagerinti mokiniy
informaciniy teksty skaitymo geb¢jimus. Edukacinio eksperimento rezultatai parodé¢, kad
mokiniai per gana trumpg laikotarp; geba iSmokti taikyti skaitymo ir tekstinio uZdavinio
sprendimo strategijas, kurios gali padéti mokiniams savarankiskai atlikti uzduotis ir pagerinti
ju rezultatus.
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Rekomendacijos

Mokytojams

Visy dalyky mokytojai turi mokyti mokinius taikyti skaitymo ir mokymosi strategijas. Strategijy
mokymas turéty tapti natiiralia pamokos dalimi, daznai kartojamu veiksmu.

Mokytojai turi biiti parengti (pasirenge) strategijy mokyti nuosekliai, laikantis mokymosi
strategijy mokymo etapy, | déstomas pamokas jtraukti mastymo balsu praktika ir skatinti tai daryti
mokinius.

Mokytojai turi supazindinti mokinius su strategijy taikymo galimybémis, nauda ir skatinti vaikus
strategiskai mastyti.

Mokiniams, patiriantiems mokymosi sunkumy dél prastos darbinés atminties, mokytojas turi
sumazinti darbinés atminties apkrova reikalaujan¢iy uzduociy ir pateikti dalomaja medziagg su
strategijos taikymo instrukcijomis.

Mokytojai turi skatinti mokinius stebéti, reflektuoti savo mokymasi, isivertinti pildant jvairias
grafines jsivertinimo formas pagal siekiamy rezultaty sritis, kad biity kuo tiksliau jvardytos sritys,
kuriose reikia tobuléti, tam galima pasitelkti ir skaitmenines technologijas.

Mokytojai turéty mokiniams tam tikru periodu pateikti sudétingy, naujy situacijy, taip keldami
jiems 188tk ir mokydami iSmoktas strategijas perkelti | naujas situacijas.

Vadovéliy autoriams

Vadovéliy autoriai mokymosi strategijas turéty pateikti aiskiai, su instrukcijomis vadovéliuose ar
pratyby sasiuviniuose. Leidéjai turéty pagalvoti apie patogesn; ir lankstesnj darbg su tekstu, kad
analizuojant biity galima jj Zymeéti, uzsiraSyti pastabas, pagrindinius teiginius ar neZinomus
zodZius.

Mokymosi ir skaitymo strategijy mokymo aprasus jtraukti } mokytojo knyga.

Pateikti daugiau mokymosi galimybiy, jtraukiant neiSnaudotas edukacines technologijas,
mobiligsias aplikacijas.

Vadovéliy autoriai | mokymo priemones turi ne tik jtraukti kuo daugiau jvairesniy skaitymo
strategijy, bet ir pasiiilyti uzduociy sprendimo biidy su keliomis strategijomis.

Tyréjams

Vykdyti mokymosi strategijy jtakos pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
gebéjimams tyrima su didesne tiriamyjy imtimi.

Testi mokymosi strategijy poveikio pradiniy klasiy mokiniy informaciniy teksty skaitymo
geb¢jimams eksperimentinius tyrimus.

Kurti originalius mokymosi strategijy veiksmingumo jvertinimo instrumentus.

Atlikti mokymosi strategijy itakos pradiniy klasiy informaciniy teksty skaitymo geb¢jimams
ilgalaikj tyrima.
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dalis (2016 m.). Leidykla: ,,Sviesa;

Jolanta Zvirbliené, Saloméja Zekniené, matematikos vadovélis ,,Riesutas* 111 klasei. Antra
dalis (2016 m.). Leidykla: ,,Sviesa“;

Jolanta Zvirbliené, Saloméja Zekniené, matematikos vadoveélis ,,Riesutas™ I11 klasei. Trecia
dalis (2016 m.). Leidykla: ,,Sviesa“;
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Priedai

1 priedas. UZzduo¢iy vertinimo instrukcijos

lentelé. Matematikos uZdaviniy sprendimo vertinimo apraSymas (pagal Diagnostiniai testai 2
klasei, 2017 m.)

Uzd. Sprendimas/atsakymas Taskai Vertinimas
Nr.
11 1 Uz teisingg atsakyma.
8.(4)
6 1 Uz teisingg atsakyma.
2.(2)
12 arba 12 m arba 12 metry 1 Uz teisingg atsakyma.
5.(3)
Sprendimas: 2 2 ta$kai skiriami, kai pasirinkta
4. (6) 1) 4 +6 =10 (Eur) teisinga sprendimo strategija ir pateiktas

2) 15-10 =5 (Eur) teisingas atsakymas.

Ats.: 5 eurus arba 5 Eur Jeigu sprendime neuzra$o matavimo

Arba15-4-6=5 (Eur) vienety, tasky skai¢ius nemazinimas.

Ats.: 5 eurus arba 5 Eur Jeigu pasirinkta teisinga sprendimo

Arba strategija, taciau yra skaic¢iavimo klaidy ir

1) 15-4 =11 (Eur) pateiktas skai¢iavimus atitinkantis atsakymas,

2) 11-6=5(Eur) skiriamas 1 taskas.

Ats.: 5 eurus arba 5 Eur Jeigu parasytas tik teisingas
atsakymas be sprendimo(5 Eur arba 5),
skiriamas 1 taskas.

Jeigu yra tik dalis sprendimo, taskai
neskiriami.

Kiek kastony liko? 1 Uz teisingai uzraSyta klausima.

5.(1)
Neuzteks, nes 7 x4=28,0 | 1 Uz teisingg atsakyma su pagrindimu.
6.(5.) | jituritik 25 lipdukus. Arba Neuzteks,
nes dar reikia 3 lipduky. Arba
Neuzteks, nes triksta 3 lipduky.

2. lentelé. Matematikos uzZdaviniy sprendimo vertinimo apraSymas (pagal Diagnostiniai testai 2 klasei, 2016 m.)

Uzd. Nr. Sprendimas/atsakymas Taskai Vertinimas
5. | 5arba5 balionus 1 U7 teisingg atsakyma.
1)
13. | 18 arba 18 puodeliy. 1 Uz teisingg atsakyma.
(4)
21. | 32 1 Uz teisingg atsakyma.
(2)
35. | 1) 3 x 10 =30 (daig.) 2 Si uzduotis vertinama 2 taskais
(5. 2) 30 + 5 =35 (daig.) (sasiuvinyje atspausdintas 1 taskas).
Atsakymas: 35 daigus. 2 taskai skiriami uz teisinga strategija
arba ir skai¢iavimus be klaidy.
3x 10 + 5 =35 (daig.) Jei vardinimo néra, taskai vis tiek
Atsakymas: 35 daigus. skiriami.
Jeigu strategija teisinga, bet yra
skai¢iavimo klaidy, skiriamas 1 taskas.
Jeigu parasyta dalis sprendimo (30 + 5 =
35), skiriamas 1 taskas. Jeigu parasytas
teisingas atsakymas be sprendimo,
skiriamas 1 taskas.
38. 30 1 Uz teisingg atsakyma.
3)
39. Apibraukta raidé C 1 Uz apibraukta tinkama raide.
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[ (6)

Lentelé. Teksto suvokimo vertinimo apra§ymas (Diagnostiniai testai 4 klasei, 2018 m.)

Nr. Atsakymo pavyzdys Taskai Pastabos

1. Paminéta plano paskirtis, 1 1 Taskas neskiriamas, jeigu mokinio
kam jis reikalingas. Pvz.: kad atsakyme yra paminétos taisyklés,
lankytojams biity aiskiau, kur eiti; kad pvz.: Kad Zzmonés neslidinéty kur nori;
nepasiklysty; plane nurodoma, kur kas kad buty saugu ir mokeéty elgtis.
yra; kad suzinoCiau, kuri trasa yra Taskas neskiriamas, jeigu paminéta,
mano lygio; kad Zmonés Zinoty, kur kad planas reikalingas sniego arenos
kokiy pramogy yra. populiarinimui, pvz.: Kad Zmonés

suzinoty apie sniego areng ir ten
paciuoZinéty.

2. 2. Pasirinktas variantas C. 1 Uz teisingg atsakyma.

3. Pasirinktas atsakymas Taip 1 Taskas neskiriamas, jeigu pasirinktas
ir argumentuota: atsakymas Taip arba Ne, taciau

Plane sutartiniu  Zenklu netinkamai argumentuotas
pazymétos  vietos, kur galima pasirinkimas, pvz.:  paaiskinimas
pavalgyti. susijes su alkiu, bet nesiremiama plano

Pvz.: Plane yra pazymétos informacija, kai iSalk¢iau, eiéiau
net trys maitinimo vietos; sniego pavalgyti; arba atsakoma remiantis
arenoje yra maitinimo viety; galima savo patirtimi, a$ ten buvau ir maciau
pavalgyti  prie  pagrindinés  ir sniego areng. TasSkas neskiriamas,
pradedanciyjy trasos. jeigu pasirinktas atsakymas Taip arba

Ne, tadiau nepateikta jokiy argumenty.

4, Teisingai pazyméti visy 1 Taskas neskiriamas, jeigu neteisingai
trasy pavadinimai. pazyméta arba visai nepazyméta bent

viena trasa.

5. Paaiskinta, kad sniego 1 Taskas neskiriamas, jeigu atsakoma
arenos sniegas pagaminamas pagal tam remiantis savo patirtimi, pvz.: I§ Salto
tikrg technologija. Pvz.: I§ (suspausto) vandens ir Zemos temperatiiros.
oro ir Salto vandens; sniega pagamina Neteisingy atsakymy pvz.: Sniega
pagal specialia technologija. atveza 1§ kity Saliy; iStisus metus

sniego nebiina; i§ visy sniego aparaty.

6. Paaiskinta, kad taisyklés 1 Taskas skiriamas, jeigu paminéta bent
reikalingos tam, kad: viena priezastis. TaSkas neskiriamas,

nejvykty nelaimingy jeigu atkartotos taisyklés, nepaminint
atsitikimy; lankytojai nesusizeisty, ju paskirties, pvz.: Kad mokéty
nepatirty traumy; visi bty saugas; pasukti, stabdyti, naudotis keltuvu; kad

kad biity tvarka; kad Zzmonés galéty sukontroliuoti greitj ir kryptj.
zinoty, kaip reikia elgtis. Neteisingy atsakymy pvz.: Pramogy
komplekse turi biiti taisyklés.

7. Pasirinktas atsakymas Ne ir 1 Taskas skiriamas, jeigu jvardyta lauko
paaiskinta: trasa, bet nenurodyta oro temperatiira.

Vasarg neveikia lauko trasa. Taskas neskiriamas, jeigu pasirinktas
Ji pradeda veikti Ziema, kai oro atsakymas Taip arba Ne, taciau
temperatiira Zemesné nei — 5 °C. netinkamai argumentuotas

Pvz.: Negaléciau paslidineéti pasirinkimas, pvz.: Taip, trasos veikia
lauko trasoje, o kitose galéciau; lauko visada; sniego arena dirba visus
trasa veikia tik ziemg; vasarg biina metus; jeigu uzmokéciau daug pinigy,
iStirpes sniegas lauko trasoje; lauko tai galéCiau slidinéti visur. Ne, nes
trasa veikia tik Ziema, taip pat kai oro kitos trasos skirtos profesionalams.
temperatiira Zemesné nei — 5 °C; lauko Taskas neskiriamas, jeigu pasirinktas
trasa neveikia, kai yra $il¢iau nei — 5 atsakymas Taip arba Ne, taciau
°C, todél vasara ten nepaslidinési. nepateikta jokiy argumenty.

8. ParaSyta po vieng panaSuma 1 Taskas neskiriamas, jeigu teisingai
ir skirtuma. parasSytas tik panaSumas arba tik

Panasumai: veikia iStisus skirtumas.
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metus, galima naudotis keltuvu, galima
¢iuozti snieglente; abi trasos trumpos.
Skirtumai:  pradedanéiyjy  trasoje
mokomasi  slidinéti  ir  Ciuozti
snieglente, o snieglenCiy parke
atlickami triukai; pradedanciyjy trasoje
néra tokiy figiiry, kaip snieglenciy
parke (metaliniy, plastikiniy, sniego
figiry); pradedanciyjy trasoje tik
mokomasi slidinéti, o snieglenciy

parke — sudétingesnis slidingjimas
mokantiems; viena yra trasa, o Kitas -
parkas.

Neteisingy atsakymy, pvz.: Visur taip
pat slidin¢jama; snieglenciy parkas yra
kitoks.

lentelé. Vertinimo apraSymas (tekstas ,,Kiariniai i§ Sokolado*, pagal Diagnostiniai testai
4 klasei, 2016)

N Atsakymo pavyzdys Tas Pasta
r. kai bos
1 Pasirinktas variantas D. 1 Uz teisinga
atsakyma.
2 Sausakimsas reiskia pilnas. 1 Taskas skiriamas,
Pvz.: Visai pilnas Zmoniy. jeigu mokinio
Vienoje vietoje labai daug Zmoniy. atsakymas susijes
Labai daug zitirovy. su teksto
Pilna salé, néra vietos. kontekstu arba su
Visko pilnas. bendru zodzio
Ko nors prigristas. iSaiskinimu,
Reiskia vietos stokg. reikSme.
Perpildyta Neteisingy
atsakymy pvz.:
Sausas kimsimas.
Sausai kemsa
maistq. Kad jis
yra sausas.
Sausq daiktq
kemsa. Ten
Zmoneés stebéjo
gladiatoriy
kovas. Kai
daugybé zmoniy
bando brautis
vienas pro kitq.
3 Siais laikais néra tikry gladiatoriy. 1 Taskas skiriamas,

Pvz.: Nes siais laikais nebéra gladiatoriy.
Nes tokiy drgsiy zmoniy nebéra ir niekas nesiaukoja
dél kovy.

jeigu i§ mokinio
atsakymo galima
numanyti, kad
néra tikry
gladiatoriy, pvz.:
Viskq nori
pavaizduoti, kaip
buvo senovéje.
Neteisingy
atsakymy pvz.:
Nes ten kaunasi
gladiatoriai.
Todél, nes
uzdraude gyviiny
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paradus.

Pasirinktas variantas C.

Uz teisinga
atsakyma.

Pasirinktas atsakymas Ne ir argumentuota:

Pranciizijos imperatoriaus Napoleono Bonaparto
kariuomené bandeé susprogdinti cerkve, taciau netikétai kilo
audra, ir prapliupusi lititis uzgesino padegamgqjq virvele. Taip
Sie maldos namai liko nesugriauti.

Pvz.:Cerkveé is tiesy vos nesudegé. Jq bandé uzdegti,
bet kilo audra ir uzgesino ugnj (gaisrq, virvele). Pagal legendqg
uzgesino audra.

Taskas skiriamas,
jeigu mokinys
nuraso citatg arba
jos dalj 18 teksto;
arba pasirinkimas
argumentuotas
savais zodziais
remiantis tekstu.
Taskas
neskiriamas,
jeigu mokinys
pasirenka
atsakyma Taip
arba Ne, taciau
netinkamai
argumentuoja
pasirinkima,
pvz.: Ne. Nes
tekste taip
pasakyta. Taip.
Statinys primena
lauzq su dangy
laizanciomis
liepsnomis.
Taskas
neskiriamas,
jeigu mokinys
pasirenka
atsakyma Taip
arba Ne, taciau
nepateikia jokiy
argumentuy.
Taskas
neskiriamas,
jeigu
nepazymetas
atsakymas Taip
arba Ne, taciau
kas nors
paraSyta, net
jeigu ir teisingai.

Pasirinktas variantas B.

Uz teisinga
atsakyma.

Parasyti du Koliziejaus ir Vasilijaus Palaimintojo
cerkvés tikry objekty panaSumai i§ pateikty.

Gali bati i$skirti objekty iSoriniai pozymiai, statyba:

[ abu statiniai pastatyti i§ akmeny ir plyty;

[] abu statiniai sukurti daugiau nei per 5 metus;

[] abiejy statiniy aukstis virSija 40 metry

[ panaSaus aukscio;

[] abu turi daug langy;

Arba: iSskirtas objekty reik§mingumas zmonijai ir
pasauliui:

[ labai seni;

[] jie abu jzymds pasaulyje;

[] juos lanko daug Zmoniy;

Taskas skiriamas,
jeigu parasyti du
objekty iSoriniy
pozymiy
panaSumai; arba
du reik§mingumo
Zmonijai
panaSumai; arba
paraSytas vienas
iSoriniy poZymiy
panasumas ir
vienas
reik§mingumo
zmonijai

79



[] juos staté jzymiis Zmones.

panasumas.
TaSkas
neskiriamas,
jeigu mokinys
paraso tik vieng
teisinga
panaSumg arba
paraso du
panaSumus, bet
tik vienas i$ jy
yra teisingas.
Neteisingy
atsakymy pvz.:
Jie abu pastatyti
is Sokolado.
Abiejuose vyko
karas. Jie abu su
kolonomis. Abu
statiniai is balty

phyty.
Sujungti visi teisingi objekty apibiidinimai: Taskas
; neskiriamas,
( Pastatytas mazdaug jeigu bent vienas
ménesius. teisingas
apibiidinimas
Pagaminfas i§ beveil nepaZzymétas
sokolado. N
arba pazyméti
Pastatytas mazdaug VIS.I tEI§If?g| .
metus. apibtidinimai, bet
taip pat

Jam pagaminti sung

pazymeétas bent

‘ apie 450 kg sokol vienas
L neteisingas.
FFF i
¥ 'rFFFM Pastato aukstis — 4]
TTET ‘
Sokoladinis
Pazyméta, kad negaléty pasiekti Vasilijaus Taskas
Palaimintojo cerkvés. neskiriamas,

Pasirinkimas argumentuotas remiantis savo figiu
ir/arba Sokoladinés objekto kopijos auksciu, arba: tigio ir
aukscio palyginimais, arba: jy skirtumu nurodant arba

nenurodant skaiciy.

Pvz: Negaléciau pasiekti Sios cerkvés, nes jos
aukstis apie 2,4 metro. Nes ji uz mane aukstesné 1,9 metro.
Nes cerkvés aukstis apie 2,4 metro, o mano igis vos 1,5 metro.
Cerkvé uz mane daug didesné (aukstesné). Ji labai auksta. Nes

as per Zema.

jeigu mokinys
pazymi kurj nors
statinj, taciau
netinkamai
argumentuoja
pasirinkima,
pvz.: Statinys
primena lauzg su
dangy
laizanciomis
liepsnomis.
Cerkvé smailesné
ir sunkiau uzlipti.
Nes Koliziejaus
aukstis apie 50
cm. Nes
Koliziejaus
aukstis siekia
apie 48 metrus.
Taskas
neskiriamas,
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jeigu mokinys
pazymi kurj nors
statinj, taciau
nepateikia jokiy
argumenty.
Taskas
neskiriamas,
jeigu
nepazymetas
statinys, taciau
kas nors
parasSyta, net
jeigu teisingai.

Paaiskinta, kodél buvo pastatyti abu Sie istoriniai
objektai:

Koliziejus: tai buvo senovés romény pramogy
centras.

Pvz.: Kad senovés roménai turéty pramogy centrq;
kad zmonés pramogauty, ziuréty gladiatoriy rungtynes,
pramogoms; tai buvo pastatyta dél zmoniy, kad jiems biity
linksmiau; pastatytas kaip teatras, kad galéty pamatyti
vaidinimus, miSiy inscenizacijas, gyviinus.

Vasilijaus Palaimintojo cerkvé: [vanas Riistusis,
isakeé Maskvoje pastatyti Sig cerkve prieso Zemiy uzéemimui
atminti. (Mokinys bitinai turi parasyti prieso Zemiy uzémimui
atminti).

Pvz.: Pastatyta prieso Zemiy uzémimui atminti.

Du taskai
skiriami, jeigu
mokinys apie
kiekvieng objekta
paraso bent po
vieng
paaiskinima. Gali
biiti parasytos
citatos.

Vienas taskas
skiriamas, jeigu
mokinys teisingai
paaiskina apie
vieng istorinj
objekta (kito
paaiskinimo néra
arba jis
neteisingas). Gali
biti paraSyta
citata.
Neteisingy
atsakymy pvz.:
Noréjo likti
garsus, pastate
tokius statinius.
Nes Ivanas
Rustusis jsake
pastatyti. Noréjo
uzimti prieSy
zemes. Noréjo
turéti savo vardo
cerkve. Kad
galéty pasimelsti.

Pasirinktas variantas A.

Uz teisinga
atsakyma.
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2 priedas. Tekstinio uzdavinio sprendimo strategija

A. TEKSTINIO UZDAVINIO SPRENDIMAS

(pagal Teslenko, Zupkute, 2016)

L Uzdavinio
salypos skaitymas
Pt eS0T

1

jvardyti, kas duota

a) UzZdavinio tema, veikéjai, jvykiai

b) Kokie duomenys (skaiéiai)?

c) Kurie Zodziai nusako apie veiksmg?

d) Norint lengviau suprasti s3lyga. reikia skaityti ja dalimis
(iki kablelio ar tasko, pasibraukiant svarbiausius Zodzius).

ISsiaiskinti, k3 reikia rasti

a) Kokie matavimo vienetai?

b) Ka reikia suskaiciuoti, o gal palyginti?

IL Sprendimo kelio

1. Atkreipti démes;j j veiksmo ZodZius s3lygoje:

* atnesé, davé, gavo, atéjo, atbégo . (+ sudéti)
e suvalgé atidavé, sumokéjo, nuskyné ... (- atimti)

| 1 J—1 J

|

=0 | ]

2. Salygoje biina ir Sie Zodiiai:

* daugiau, brangiau, toliau, ilgesnis.. (4+ sudéti )
* maZiau, pigiau, trumpesnis, mazesnis ... ( - atimti)

3. Numatyti, k3 reikia rasti:

Kiek .. if vige? (+ sudst)

Kiek ... liko? ( - atimti)

Kiek .. antvasis Lveikgias ar daiktas) -7 (+ sudésl) arha (- atimti)
Kiek daugiau ar maZiaw..2 ( palyginti) (- atimti)

4. Galima pasidaryti uzdavinio schema:
+  Duota:

+ Ragti

-

| B | | |

C C ]

it o

Sprendimo uZrasymas reiskiniu Pvz: 847=15
[vardinimas skaitmenimis ir ZodZiais Pvz.: 84 7=15(slyv.)

Tikrinant uzdavinj neutenka jsitikinti, ar suskai¢iuota teisingai.
reikia patikrinti, ar sprendimas nepriestarauja salygai ir klausimui
(yra logiskas).

Rasydami tekstinio uZdavinio atsakyma bitinai Zodziais jvardijame
k3 radome, o ne tik skaidiais.

Ats.: 15 slyvy.
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3 priedas. Skaitymo strategijuy korteliy turinys

PRIES TEKSTO SKAITYMA

Atkreipti démesj j pavadinimg. Atkreipiu démesj j antraste. Kg Zinau $ia tema?

Susieti su anks¢iau jgytomis Ziniomis. Kokiy anksc¢iau jgyty Ziniy turiu Sia tema? Kokio patyrimo
turiu?

Planuoti. Koks tavo skaitymo tikslas? Kokius teksto detektyvo metodus norétum naudoti, kad
suprastum tekstg.

Nuspéjimas. Kas galéty buti tekste pasakojama toliau?

SKAITANT TEKSTA

ISnagrinéti priezastis ir padarinius. Tekste surandu veiksmo priezastis ir padarinius

Sukurti teksto struktiira. Kas apraSyta pastraipoje ir kaip tai logiskai susij¢ su tuo, kas buvo aprasyta
anksciau?

Iveikti teksto sunkumus. Bandau suprasti neaiskias teksto vietas i§ konteksto. Neaiskiy Zodziy
reikSmiy ieSkau zodyne.

Tikrinti, kaip supratai. Skaitydamas keliu sau klausimus ir atsakau j juos. Tai kg perskaiCiau,
pakartoju savais zodziais.

Padalinti tekstg skirsneliais. Tikrinu, ar suskirstymas skirsneliais prasmingas. Kur dar daugiau
suskirstyc¢iau?

Pabraukiu pagrindine mintj. PieStuku pabraukiu, kas tekste yra svarbu.

Pazyméti raktinius ZodZius. Staciakampiu arba apskritimu apibraukiu pagrindines sgvokas tekste.

PERSKAICIUS TEKSTA

Vaizdus jsivaizdavimas. Susikuriu sau teksto iliustracijg arba filmg pagal tekste aprasyta veiksma
Nupiesti pieSinj pagal teksta. Nupiesiu vieng ar kelis pieSinius pagal tekstg arba darausi nedidelius
eskizus.

Atpasakoti savais Zodziais. Atpasakoju tekstg savais Zodziais.

Surasti pavyzdziy ir pritaikyma. Kur randu tai, apie kg skaitéme realiame pasaulyje? Kur galéciau
panaudoti tai, kg suzinojau?

Sugalvoti ir parastéje uZrasyti gimines savokas. Kokias giminines sagvokas galiu priskirti tam, kas
apraSoma tekste?

Daryti iSvadas. Kokios teksto prielaidos? Kokias iSvadas galima i$ jo padaryti?

Patikrinti, kaip supratau. PerskaiCius tekstg garsiai pakartoju pagrindines teksto mintis ir patikrinu,
ar pamingjau visas.

IeSkoti bendrumuy ir skirtumy. Kas lyginama tekste? ISrasau bendrumus ir skirtumus.

Apmastyti teksta. Kokioms stambesnéms struktiiroms galiu priskirti teksta? Ar yra alternatyvy?
Vertinti teksta. Ka galvoju apie tai, kas aprasoma tekste? Kod¢l?

Apibendrinti pastraipos turinj. Apibendrinu, kas svarbu pastraipoje.

Apibendrinti teksto turinj. ISrenku, kas svarbu tekste.

Tekstg paversti grafine struktiira. NubraiZau tekstui grafing struktiirg
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4 priedas. Vadovéliy analizés pavyzdZziai

Vadovélis | Puslapi | Pavyzdziai
S

Matematik | 18 p.

Pirmiausia atliekamas veiksmas, parasytas
skliaustuose, paskui - kiti veiksmai.

0S
vadovélis 44p.
,,Riesutas* [3 + 6} 2 18
3 Kklasei, 1
dalis 5N
10- {6 + 21
66 p. Y
% Sis skaitius rodo, kiek
e / T | hgiydaliy paimta.
1<
| —
| | 2 |1 &is skaitius rodo, | kiek
& Iyqiy daliy padalyta.
Viena antroji
94 p.
3-6=18 24:4= 6
18:3= 6 6-4=24
18:6= 3 4.6=24
Daugyba gali patikrinti Dalyba gali patikrinti
dalybos veiksmu. daugybos veiksmu.
95 p.
VEIKSMU TVARKA
o 5y
2:-(5+4)=18

3 kl. 2 dalis | 19 p.

2-400=2-4-.100=800
A

8

21, o I

400:2=4:2-100 = 200
R

2

150:3=15:3-10=50
\f

5
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38 p.

11:2=5 (liek. 1),
nes5-2=10ir11-10=1.

Patikrinimas
5:-2+1=11.

39 p.
Liekana visada mazesné uz dalikl].
40 p. ”
%@ 8 |16 24|32 40 56 | 64 |72 |
9. 8 [16]2s] 52| o] 7]
50: 8=6/(liek.2)
48: 8=6
50 -48=2
48 p.
Statusis kampas Smailusis kampas Bukasis kampas

{maZesnis uz statyjj) (didesnis uZ statujj)
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62 p.

Simtai Dedimtys Vienetai

Pirma sudeék vienetus: 9 + 6 = 15;

5 rasyk vienety stulpelyje, o @) dedimtj
perkelk prie desimciy.

Paskui sudék desimtis: 3 + 8 + @) = 12;

2 radyk desimdiy stulpelyje, o @) simta

perkelk prie simty.

L_ - statusis kampas
/2 —smailusis kampas
“__— bukasis kampas

62 p.
Simtai Dedimtys Vienetai
Pirma sudék vienetus: 9 + 6 = 15;
5 radyk vienety stulpelyje, o @) dedimtj
perkelk prie desimciy.
Paskui sudék desimtis: 3 + 8 + @) = 12;
2 rasyk desimdiy stulpelyje, o €) sSimta
perkelk prie Simty.
66 p.
Pasimokyk atimti, kai turinyje yra per mazai vienety.
Simtai Dedimtys Vienetai
L
| T 2 ‘ 6‘5?%’ Pirma atimk vienetus. €) desimtj perkelk
prie vienety: 14 -6 = 8.
7 2 6 Paskui atimk desimtis: 5-2 = 3.
1 3 8 Galiausiai atimk §imtus: 2-1=1.
68 p.

Pasimokyk atimti, kai turinyje yra per mazai deSimciuy.

Simtai Dedimtys Vienetai
oo Y
3 Pirma atimk vienetus: 6 -5=1.

Paskui atimk desimtis. €)3imta perkelk
prie dedimciy: 12 -4 =8,

Tada atimk §imtus: 7 - 3 = 4.
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70 p.

~ Pasimokyk atimti, kai turinyje yra per mazai vienety ir desiméiy.

Simtai Desimtys Vienetai

Pirma atimk vienetus. @) desimtj
perkelk prie vienety: 16 -7 = 9.

Paskui atimk desimtis. €) $imta
perkelk prie deSim¢iy: 12-5=7.

Galiausiai atimk simtus:3-1=2.

87 p.
VEIKSMU) TVARKA
3 3
fl\/_‘\{,?_\ ,«l«(’_‘\,A
2:4415:5="1 80:4-5-2=10
Pirmiausia atliekami daugybos ir dalybos veiksmai,
paskui - sudéties arba atimties veiksmas.
3 kl. 3dalis | 8, 10,
éé 58, Nezinoma demenj pazymeéjes raide x, gausi lygtj.

p.

Lygties sprendimas: lx'+'3§0? 00‘5 { 0'0'9'
x.=/1/0|0[g|-|3]0]g!
2= 710]g! ]

Tikrinimas: 709*309‘ =|11010] g

15p.

| Pirma padaugink i§ vienety: 3 - 2 = 6. 6 rasyk vienety stulpelyje.

Paskui padaugink is desimciy: 3 - 1 = 3. 3 radyk desimciy stulpelyje.

Dedimtys Vienetai

L 112]
|

|

o
O)bu(\)
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18p ~
9@ Pirma padaugink is vienety: 4 - 7 = 28. 8 rasyk vienety stulpelyje, o \
oo ) desimtis perkelk prie deSim¢iy.

Paskui padaugink i§ desimciy: 4 - 1 = 4. Prie jy pridék perkeltas
) desimtis: 4 + @ = 6. 6 rasyk desSimdiy stulpelyje.

Desimtys Vienetai

22 p.
Pirma padaugink i$ vienety: 3 - 7 = 21. 1 rasyk vienety stulpelyje,
o # desimtis perkelk prie desim¢iy.

Paskui padaugink i§ desimciu: 3 - 5 = 15. Prie jy pridék perkeltas
@ desimtis: 15 + @ = 17. Rasyk 17 desSimdiy.

Dedimtys Vienetai

/
il

Eiviil

X

26p : N
w Pirma padaugink i$ vienety: 3 - 5 = 15. 5 rasyk vienety stulpelyje, o “
3' © desimtj perkelk prie degiméiy.

Paskui padaugink i$ dedimciy ir pridek perkelta € desSimtj:3-4+ @ =13.
3 radyk desimciy stulpelyje, o @ Simta perkelk prie simty.

Galiausiai padaugink is Simty ir pridék perkelta @ sSimta:3-2+ @ =7.

7 rasyk Simty stulpelyje.

Simtai Dedimtys Vienetai

MR

-
Eay

71305

43 p.

307 Pirma padalyk desimtis: 6:2 = 3.
Pasitikrink daugindamas: 3- 2 =6.

: Paskui padalyk vienetus: 8:2 = 4.
1 Pasitikrink: 4 - 2 = 8.

O|Co|Co| |Oo
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44 p.

" Pirma padalyk desimtis: 7 : 2 = 3 (liek. 1).

Daugindamas pasitikrink: 3-2=6.
Tada apskaiciuok liekana: 7 - 6 = 1.

Paskui prie liekanos prirasyk vienetus ir vél padalyk: 12:2 = 6.
Pasitikrink:6- 2 =12,

1712]112
6| 1316
1121 | | |
112
0

48 p.

Pasimokyk dalyti kampu, kai dalinio Simty skaitmuo mazesnis uz
daliklj, Siuo atveju 2 < 3.

Pirma padalyk 23 desimtis: 23 : 3 =7 (liek. 2).
Pasitikrink: 7 - 3 = 21.

Tada apskaiciuok liekana: 23 - 21 = 2,
Paskui prie liekanos prirasyk vienetus ir vél padalyk: 27:3 = 9.

Pasitikrink: 9 - 3 = 27.
[ 12[3T7]113]
21 4
| 12171 | |
| 12

£l
gl [ |
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Pasaulio
pazinimo
vadovélis
,,Gilé”, 3

klasé,
1dalis

66 p.

‘g vne win e

‘<

SLAPTARASTIS (89 psl.)

Suslapink popieriaus lapa.

Ant jo uzdék sausa lapa. Siame lape parasyk tusinuku kokj nors Zodj.
Pazvelk j §lapia lap3. K3 matai?

Palauk, kol lapas isdZius. Kas nutiko?

Lapa veél suslapink. K3 dabar matai?

|géres vandens popierius idbrinksta. Kai raome tusinuku, popieriy jspaudZiame
(suspaudziame jj sudarancius medienos plauselius). |spaustos vietos atrodo
tamsesnés, dél to galime perskaityti, kg raséme. Lapui iddZiGvus uZrasas dingsta,
bet lapg suslapinus vel atsiranda, nes jspaustose vietose popierius prasciau
igeria vandenj.

MEDZIO AMZIUS (10-11 psl.)

Susirask atviroje vietoje augantj medj.
UiZsirasyk jo pavadinima ir spéjama
amziy.

ISmatuok, kaip parodyta paveikslélyje,
kamieno apimtj centimetrais.

Dabar apskaiciuok apytikrj medzio
amiiy: padalyk kamieno apimtj i$ 5 ir
gauty skaictiy padaugink is 2.

(Tarkime, kamieno apimtis yra 200 cm.
Tada medZio amiiy skaiciuojame Sitaip:
1)200:5=40,2)40-2 = 80.

Taigi medZiui mazdaug 80 mety.)

Atviroje vietoje medZiai auga sparciau nei pauksmeje ir per metus pastoréja apie
2,5 cm. Jei saule uistoja aukstesni medziai (miske) ar pastatai (mieste), medis
biina laibesnis ir gali atrodyti, kad jam maZiau mety nei yra is tikryjy.
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78-79

ZIGZAGINIS AUGIMAS (14-15 psl.)

1 Patiesk ant stiklo servetéle (popierinj
rank$luostj) ir paberk sudygusiy sékly. -

2 Antvirdaus uzdék kitg stiklg ir abu \\52

stiklus suverzk gumytémis.

3 |statyk stiklus j ind3 su vandeniu ir
pastatyk prie lango.

4 Po dviejy dieny paversk stiklus ant
Soninés briaunos, o dar po dviejy -
atgalios.

5 Sitaip stiklus vartyk ne trumpiau kaip
savaite ir stebek, kaip auga daigeliai.

Augaly 3aknys auga Zemeés centro link,
o stiebeliai ~ priedinga kryptimi.

i |

ILIUSTRACIJOS ATSPAUDAS (22-23 psl.)

1 pilk j dubenélj 2 3aukstus vandens,
Sauksta terpentino ir Sauksta skysto
skalbiklio. Viskg gerai iSmaisyk.

2 Paémes kempinéle sudrékink siuo
skysciu laikrastyje isspausdintg
nuotrauka (tekstg).

3 Uidek ant sudrekintos vietos
rasomojo popieriaus lapg ir stipriai
patrink Saukstu. Atversk lapa.

Kas nutiko?

/ Pasidarytas misinys suskystina
o spaustuvinius dazus, todel nuotrauka
(tekstas) atsispaudzia popieriuje.

3kl. 2 dalis

15p. ® Pasvarstyk, kokios pagalbos gali reikéti paaugliui. Kaip manai, kas ir kaip jam
galéty padéti?

19 p. . .

® Atlik bandyma , Sviesos fontanas” (A 66 psl.).
23 p.
39 p.
41 p. ® Atlik bandyma ir iSsiaiSkink, nuo kokiy pavirsiy sparciau nutirpsta sniegas

Q (7 67 psl.).
43 p.
@ ® Atlik bandymg ,, Dirvofemio spalvos” (A 67 psl.).
Q & Atlik bandyma ,Plevenanti gélyté” (A 68 psl.).

C@ ® Pasidaryk kompasg ir atlik bandyma (A 69 psl.).
21p. ® Susiskirstykite j Sedias grupes ir nutarkite, apie ka pasakos kiekviena grupé.
43p Tada apibendrinkite surinktg mediiagg ir pristatykite jg klases draugams.

. —————

53 p.
65 p.
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i
- \J
i? ® Susiskirstykite grupémis ir sukurkite skrajute , Batiniausi turisto daiktai®.

—

& Susiskirstykite j tris grupes ir nuspreskite, apie kurj Lietuvos didjjj kunigaikstj
kiekviena grupé kurs plakata. Sukurtus plakatus pristatykite klasés draugams.

e Susiskirstykite | Sedias grupes ir nutarkite, apie kg pasakos kiekviena grupé.
Tada apibendrinkite surinkta medZiagg ir pristatykite jg klasés draugams.

49p.

I ® K3 matai paveikslélyje? Papasakok.
® |siziirék j skrynig ir apibudink jos rastg.

: e Atsakyk j klausimus. Kiekvienas juy susijes
) su tema, pavaizduota paveikslélyje.

5 ,\) ® Atsakymus surasyk j pratyby sasiuvinj. Tada
P

5 atlik kitas $io sasiuvinio uZduotis ir pasakyk:

— kg pakartojai,
: & — ka naujo suZinojai per pasaulio pazinimo
. pamokas.

A % |

53 p.

® Patyrinekite Zemélapj (A 73 psl.). Palyginkite Gediminaiciy valdymo laiky ir
d Q dabartinés Lietuvos teritorijas. Kokias iSvadas galétumete padaryti?

63 p.

,® Pratyby sgsiuvinyje suskirstyk augalus | dvi grupes. Kodél juos Sitaip suskirstei?

Lietuviy
kalbos
vadovélis
»laip®, 3
kl. 1 dalis

~ Stebék savo veiklg!
Kiekvienos pamokos pabaigoje
apmastyk, kaip tau
sekesi mokytis.

".\Kq veikiau per pamokq?
sssoondf Skaiéiau ..., radiau ...,
klausiau ..., kalbgjau ...«

Al

" PROBLEMINIS

KLAUSIMAS

Ka mgséiau, kalbéjau?
Pasitliau ...,

paaiskinau ...,
papildziou ... .

Kaip a3 keitiuosi?
I8siaitkinau
supratau ...,
kitiems galiu paaskinti ..

Kodél man svarbu
tai, ko mokiausi per
pamoka?
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9p

Prisimink!

Sakin] pradedame rosyti didZiaja raide. DaZniausiai sokinio pabaigoje dedame
taskg. Kai ko nors klausiome, rasome klaustuka. Kai kuo nors stebimes arba su-

Sunkame, dedame Sauktukg. O kai mintis nebaigta, raSomas daugtaskis.

18 p.

“ . Kaip imti interviu?

Zurnalistas, arba klausinétojas, i§ anksto parengia ir padnekovui, arba
atsakinétojui, pateikia klausimus. Klausimai turéty pasnekova skatinti

papasakoti ka nors jdomaus, nes 3i informacija bus pateikioma viesai .
DaZniausiai Zurnalistas su pasnekovu susitaria, kad interviu bus ira3o-
mas diktofonu.

3. Zurnalistas po interviu apgalvoja, kuri informacija galéty dominti ki-

tus Zmones, ir ja pateikia viesai,

20 p.

, i.
i isi

Perskaityk teksto pavadinima, apZilrék paveikslé-

Kaip manai, apie ka 3is tekstas? Perskaityk ji ir
tikink, ar tavo spéjimas teisingas.

Aidas Jurasius
Paprastas akmenukas

22 p.

Kaip klausytis kirinio?

Pirmiausia iSsiaiskink, kodél kirinio klausysiesi ir kg jo klausantis
svarbu idgirsti.

2. Kad k@rinj geriau suprastum, klausydamasis jo pirma kartq stenkis

rasti atsakymus i klausimus:

+ Kas yra kiirinio veikejai? Kq jie veikeé?

* Kur ir kada vyko veiksmas?

Jeigu isklauses jrasa atsakyti i kurj nors klausima dar negali, klausy-
kis dar kartq.

Baiges klausytis, su draugais ir mokytoju issiaiskink, kuriy Zodziy,
minéiy ar pasakymu nesupratai,

Klausykis kirinio tyliai, netrukdyk klausytis kitiems. Kilusius klausi-
mus aptark su mokytoju, iSklauses visg jrasg.

5. Klousykis kiirinio dar kartg ir atlik kitas klausyme uZduotis.
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28 p.

,V Skaityk eilérasti remdamasis Ugnés patarimais.

1 patarimaos. Perskaityk eilerast] kelis kartus. Papasakok draugams,
ka jautei, ka jsivaizdavai. I3klausyk ir ju mintis.

Janina Degutyte

Akmenélio prasymas

Dar saulé miega. Dar nebunda paukstis.
Dar kalbasi giria sudangumi,

Tokia tyla, kad pienés plikas girdi,

kaip snabzda akmenélis pakriimy.

Jis praso zemes, kad padovanoty
gimimo dieng jam dvi kojeles,

nes nori jis toli toli keliauti a giria - miskas
i Zemuogiy ir pasaky salas.

2 patarimos. Skaitydamas eileradt] i3siaiskink, kas su kuo kalbasi,
apie kg kalbasi, kodél kalbasi, kas girdi akmenélio prasymg,
kodel girdi.

3 potarimos. Skaityk eilérasti po posma ir atsakyk i klausimus:
« Kokiais ZodZiais, pasakymais poeté pristato ryto tyla ir ramybe?
» Akmeneélis anksti ryte praso Zemes jam gimimo dieng padovanoti dvi
kojeles. Kaip apibidintum akmenéli? Koks jis? Kodél taip manai?
* Kur akmenélis nori nukeliauti? Kaip tau atrodo, kas tai galéty bati?

4 potorimos. Skaityk eilerastj dar karta. Kokiu vaizdu jis prasideda ir kokiu
baigiasi? Isivaizduok tai.

28 p.

Isidémék!

Misrusis dvigarsis - tai neidskiriamas balsio ir priebalsio junginys, esantis tame
paciame skiemenyje. PavyzdZiui:

kal/nas, kam/pas, paldan|gg, ar/ba'ta,
kellmas, lem/pa, len|ta, Ser nas,
illtis, im/tynés, Seimilnin/keé, Zir|nis,

kul/nas, kum/pis,  selkun|dé, kur/mis.

ZodZius keliant, raidés, Zyminios midriuosius dvigarsius, neatskiriamos.
Kaip Zodyje rasti midriuosius dvigarsius?

1. Zod] perskaityk ir suskiemenuok.
2. Zodj skaityk po skiemenj ir ziGrék, ar tame skiemenyje yra midrusis dvigarsis.
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34 p.
.. Kaip rasome laiska?

¢! Pirmiausia nurodome vietovés pavadinima, datq.

2. Laiska pradedame kreipiniu — vardu ar kitu ZodZiu kreipiames | Zmogy,
kuriam rasome laiska.

3. Pasidomime tuo Zmogumi, kuriam rasome.

4. Papasakojame apie save.

5. Mandagiai atsisveikiname, ko nors palinkime.

&. Parasome savo varda.

>

Laiskas, kaip ir sveikinimas, turi biiti parasytas be klaidy, tvarkingai.

34 p. 5" Kaqvaizduoja $i schema?
Parasyk vietoves
Parasyk pavadinimg ir datg. A oo
kreipinj. = 10
s e
. AT
Pasidomeék a2
imogumi. kuriam saidensanniesiaiascnnnsdastitasan N T TaeN
rasai.
ol A

Ka nors jdomaus
papasakok apie

perskaitytq knyga.
b 4
Ko nors palinkék ()
ir mandagiai -
atsisveikink. Parasyk savo
EE— VOl’dQ. -
50 p. .
Isidémek!

Bendroji giminisky ZodZiy dalis vadinama ZodZio Saknimi. Tai pagrindiné Zodzio
dalis, Saknis Zymima -,

Kaip rasti Zod#io 3aknj?
1. Parink giminitky ZodZiy, pavyzdZiui: ruduo, rudas, rudenélis, rudeninis.
2. leSkok Zod¥io dalies, kuri Siuose Zod?iuose kartojasi. Ta ZodZio dalis yra rud:
ruduo, rudas, rudenelis, rudeninis.
T o st
3. Vadinasi, 5iy ZodZiy Saknis yra rud-: ruduo, rudas, rudenélis, rudeninis.




60 p.

Isidémék!

ZodZio pabaigos dalis, kuri kinta, tai yra keitiasi, vadinama galiine. Zodzio
galane ymima[ |.

Kaip rasti ZodZio galiine?

Pakeisk Zod] kékitas taip, kad jis atsakyty vis j kitg klausimag:

kas tupi? - kekst{as), ko nera? - kekst[o], ko matau? - kekst{g].

72 p. >
Isidemek!
Jeigu ie3kodamas informacijos nesuprasi kurio nors ZodZio reikdmeés, batinai jg
issimiskink — poklausk mokytojo arba atsiversk internetini lietuviy kalbos Zodyna
(http:/www.lkz.It),
82 p. = Rty
Isidémek! i
Zodzio dalis, esanti pries $aknij, yra priesdélis.
Jis Zymimas 1 Prieddélis kei¢ia ZodZio reikime.
Kaip rasti ZodZio priesdéli?
Koks yra ZodZio iSpilu priesdélis?
1. ZodZiuose pila, pilu, i¥pilu, ipila kartojasi 2odZio dalis pil-. Tai yra iy
fodZiy 3aknis.
2. Zodyje iSpilu pries $aknj yra i3-. Taiir yra sio ZodZio priesdelis.
Pavyzdiui: iSpillu]
84 p. - N
@ Kaip skaitant pasakojima nuspéti vélesnius jo jvykius?
SR Perskaityk pavadinima. Pamastyk ir drasiai sakyk, apie ka galéty bati
sis tekstas, Paaiskink, kodel taip manai, ir iSklausyk draugus.
2. Skaityk pirma teksto dali. Atsakyk i pateikiamus klausimus.
3. Su klases draugais pasvarstyk, kas gali nutikti toliau.
4. Perskaites kita teksto dalj biitinai prisimink, kaip blisimus pasakojimo
ivykius isivaizdavai tu, kaip - kiti vaikai. Palygink savo ir draugy mintis
su rasytojos iSmone, )
90 p.

Isidemek!

Kaip rasti ZodZio priesagqg?

Kokia yra zodZio suknelg priesaga?

1. Zodzivose suknuté, suknelé, suknia kartojasi ZodZio dolis sukn-. Tai yra 3iy
Zodziy Saknis.

2. Fakeisk Zod] suknele, kaod jis atsokytu vis | kitg klausima: kas? - suknelé,
ko? - suknelés, ka? - suknele. ZodZio suknelé galing yra -é.

3. Zodyje suknelé tarp $aknies ir galiinés yra -el-. Tai ir yra io ZodZio priesaga.

PavyzdZiui: fukriel
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98 p.

Kaip apradyti drabuzj?
1. Parasyk, kodél Sis drabuzis ar apavas tau patinka. Kuo jis tau yra ypa-
tingas, mielas, brangus?
2. Aprasyk, kaip jis atrodo.

[ detalés ) [ forma ) [ spalva ] (mediiaga)

3. Gali aprosyti, 8 kur ir kada i drabuzj ar apavg gavai.

Lietuviy
k., 3Kl., 2
dalis

12 p. (
Kaip klausytis knygos pristatymo iraso?
{ . - . -
Pirmiausia 13- N . <
siaiskink, kodel Klausykis kny- Klausykis Pasakyk
Sios knygos pri- gos pristatymo pristatymo savo nuo-
statymo jraso * pirma karta. ‘ antrg kartg » mone apie
klausysiesi ir kg Pagalvok, ar ir atlik kitas knygos
klausydamasis suzinojai tai, klausymo prista-
turi suZinoti. kq reikejo. uZduotis. tyma.
\. > \ > \ > J
14 p.
/
Veik
vieet:ri"roluikus /
iz Kur? Kada?
w o 2
o~ Veikéjai\ @ Kosuyho?
Jl Kas jier @
) Kokie jie?/ o\
e Kuo \\
K b ivyki
& //ii?x:vur ) \bnsggéssi? —
pasakojimu
e noréjo pasnkgti\
jo autoré?
15p.

Kaip sudaryti plang?
1. Apiitrek paveiksleélius.

2. Perskaityk pirma teksto dalj.
3. I3siaiskink ir uzsirasyk svarbiausia perskaitytos teksto dalies mintj.
4. Skaityk kitas teksto dalis ir kurk plana toliau.
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20 p.

@3 Kaip mokytis eiléraitj atmintinai?
g

~

Perskaityk Skaityk po Garsiai skai- Garsiai per-
eilerascio eilute garsiai tyk po dvi skaityk visg
posma ty- ir ja pakar- eilutes ir jas posmg. Jj ui-
liai. tok. pakartok. denk ir posa-
kyk atmintinai.
26 p. .
Kaip klausytis pokalbio jraso?
~ -
Pirmigusia i3- Klausykis Klausykis Pasakyk savo
sioiskink, kodél pokalbio jrade ira3o antrg nuomone
pokalbio jraso ’ pirmag kartag. kartg opie iSgirstg
klausysiesi ir ka Pagalvok, ar ir atlik kitas pokalbj.
klousydamasis suZinojai tai, klausymao
turi suZinoti, ka reikejo. uZduotis.
27 p. s )

Kaip rasyti sveikinimo atvirukg?
~ 1. Paradyk kreipinj.

Jokibai! Brangus Jokibai!
Deimante! Miela Deimante!

2. Pasirink ir paradyk sveikinimg (arba sukurk jj pats / pati).

« Sveikinu Kalédy proga!
« I3 visos Sirdies sveikinu Kaledu proga.
+ NuosirdZiai sveikinu Kalédy proga.

3. Pasirink ir parasyk linkejima (arba sukurk ji pats / pati).
« Linkiu kuo daZniau Sypsotis, sekmes moksle, sekmeés darbe, kelioniy.
= Tegul pildosi svajoneés, norai.

« Linkiu gerai mokuytis, niekad nesirgti.

4. Parasyk, kas sveikina.
= Jusy mokinys / Jusy mokiné ... (vardas),
Tavo draugas / Tavo draugé ... (vardas).

» ... (vardas).

5. Parasyk datq ir vietos, i3 kurios siunc¢iamas sveikinimas, pavadinima.
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38 p.

© Klausydamasi ' [ Klausydamasis ' Klausydamasi

irao susikaupiu, \ ~  pokalbiojraso  \ -pirmq kartq issiaiskinu, |
nesizvalgau, stengiuosi remiuosi vadovélyje || kas kalbasi - vaikai ar
isiminti svarbias . pateikiamais [ | suaugusieji. Uzsira3au /

. pokalbio detales. _ patarimais. A ju vardus.

" Kaip klausytis pokalbio jraso?

Pirmiausia Klausykis pokal- Atsakyma Atidziai isklau-

perskaityk bio jra3o pirmg iklausima syk garso jra3q

klausima, j kurj ‘kurtq ir pasi- isimink arba .untrq kartg ir

tureési atsakyti stenk rasti uzsirasyk. atsakyk j kitus

i3klauses jrasq. atsakyma | klausimus.
klausima.

46 p.

Kaip radyti kiirybinj diktantq pakeiciant veiksmazodZiy laikg?
T2/ 1. I8klausyk visa diktanto teksta.
2. Klausyk po vieng sakinj.
3. Rask sakinyje esamojo laiko veiksmaZodzius. Pakeisk juos biitojo
kartinio laiko veiksmaZodZiais.
4. Sakinj su pakeistais veiksmazodziais parasyk ir perskaityk.
5. Taip radyk visus sakinius.
6. Paradytq diktantq pasitikrink.

52 p.

- Kaip pasirinkti jdomiq knygg?

&’}4 « Perskaityk knygos pavadinimag, jos autoriaus
vardq ir pavarde.

« Knyga pavartyk, paskaitinek.

* Perskaityk trumpa knygos turinio pristaty-
mg - anotacija. Ja rasi knygos pradzioje
arba pabaigoje.

* Nuspresk, ar norétum 3ig knyga skaityti.

62 p.

{ (.17, Kaip kurti daikto kilmés istorijg?
I/ 1. Pasirink daiktq. Pagalvok ir para3yk, su kokiais nepatogumais Zmonés
susidurdavo, kol jis nebuvo iSrastas.
2. Sugalvok, kas ta problema galéjo idspresti ir kaip tai padaré.
3. Parasyk, koks daiktas buvo israstas ir kuo Zmonéms jis buvo naudingas.

99




Lietuviy
k. 3Kkl., 3
dalis

20 p.

. Kaip kurti daikto kilmés istorijg?

/1. Pasirink daiktq. Pagalvok ir parasyk, su kokiais nepatogumais zmonés
susidurdavo, kol jis nebuvo iSrastas.

2. Sugalvok, kas ta problema galéjo i3spresti ir kaip tai padare.

3. Parasyk, koks daiktas buvo israstas ir kuo Zmonéms jis buvo naudingas.

52 p. . b
Isidemek! e
BiidvardZiai turi ir vienaskaitg, ir daugiskaitg.

Giminé ~ Vienaskaita 760uglsfd&a
_ (koks? kokia?) (kp!ﬁg? kokiq;?)
KR eras stalas eristalai
Vyriskoji g gerts - -
imine saldus obuolys saldis obuoliai
9 - Sokoladinis saldainis Sokoladiniai saldainiai
o maZa mergaite mazos mergaites
Moteriskoji . qisvaigzde ryskios 2vaigzdes
giminé medine kede medinés kedes
Jei daiktavardis vartojamas vienaskaita, tai ir su juo derinamas badvardis
vartojamas vienaskaita.
Jei daiktavardis vartojamas daugiskaita, tai ir su juo derinamas bidvardis
vartojamas daugiskaita.
66 p.
Y/_‘\\ Kaip kurti veikéjo aprasyma?
@f 1. Parasyk aprasymo pavadinima.
2. Sugalvok sakinj veikéjui pristatyti.
3. Aprasyk veikejo iSvaizdqg. Vartok budvardziy ir palyginimy.
4. Pabaigoje parasyk, kuo tau 3is veikéjas yra jdomus ar ypatingas.
5. Kiekvieng aprasymo dalj pradék radyti naujoje eilutéje, toliau nuo krasto.
17 p '-?-' Kaip skaityti ir suprasti groZinius kirinius?
VEIKEJAI
1. Pirmiausia i$siaiskink, kaip atrodo
kiirinio veikejai: atidziai perskaityk
s ju aprasymus, skaityk tekstg ir ste-
- bék, kaip veikejai elgiasi, kq kalba.
LAIKAS IR VIETA
m @ 2. Teskok ZodZiy, aprasymuy,
o padedanciy suprasti, kur ir kada
'_' vyksta veiksmas.
IVYKIAL
3. Skaityk ir aidkinkis, kas veikejams
2 nutinka: kaip istorija prasideda,
- & kas vyksta toliau ir kuo tai
A baigiasi.
|
PAGRINDINE MINTIS g e he
4. Stenkis suprasti kiirinio pagrindine
mintj: aiskinkis, su kokiais sunku-
== mais tenka susidurti veikéjams ir
= kaip jie tuos sunkumus iveikia.
SVARBU!

« Jeigu radai neaiskiy Zodziy, minciy, issiaiskink ju reiksme. Gali pasiklausti su-

augusiyjy arba susirasti Zodynuose.

« Skaitydamas vis stabtelék ir pamastyk, ar supratai, apie kg skaitei. Jei reikia,
perskaityk nesuprastq kiirinio dalj dar kartq.
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@ Kaip skaityti ir suprasti negroZinius tekstus?

TIKSLAS
1. siaiskink, kodeél skaitai 3] tekstg,

e ka turi suprasti.

NUOTRAUKOS,
SCHEMOS, 2. Tyrinek pateikiamas nuotraukas,
ZEMELAPIAL ﬁ schemas, Zemélapius. Tai padés

suprasti tekstq.

FAKTAI, SVARBI

INFORMACIJA 3. Zinodamas skaitymo tiksla ieskok

fakty ar svarbios informacijos.
I3siaiskink, kaip ir kodel kas nors
ivyko, buvo sukurta, atrasta.

TIKRI VARDAI, PAVARDE 3 o :
A : 5. 4. Skaitydamas tekstq ieskok jame

\’;IAEYI‘AOTE;:;IXAI negroZinio teksto pozymiy:
L Zmoniy vardy ir pavardziy, vieto-
?
gg&slkl kas? kl:l)l'? vardziy, gyviny pavadinimy, daty,
A kada: duomeny, su jais susijusiy skaiciy

kiek?

ir pan.

SVARBU! Patikrink tekste pateikiamus faktus keliuose informacijos 3altiniuose.

80 p. (
m Kaip pristatyti knygg?
1. Pasakyk, kodél knyga skaitei. Gal ja kas nors pasiale perskaityti? O gal
issirinkai pats?
2. Nurodyk knygos autoriy, pavadinima.
3. Charakterizuok kiirinio veikéjus:
= papasakok, kur jie gyveno, ka veike, kaip elgési;
= su kokiomis kliaitimis, sunkumais susidare.
4. Pasakyk, kaip karinys baigési, kokia yra pagrindiné jo mintis, ko is Sio
kiirinio galima pasimokuyti.
5. Jeigu knyga iliustruota, gali pasakyti jos dailininko vardg ir pavarde,
ka manai apie iliustracijas, ka jos tau padéjo suprasti, jsivaizduoti.
6. Knygos pristatyma baik knygos jvertinimu - keletu sakiniy nusakyk,
kokiam skaitytojui ji galéty bati jdomi.
Svarbu! Kad klausytojai knygos pristatymu susidomety, turi kalbéti sklandzZiai ir
ridliai. Todél privalai jam pasirengti.
82 p. -

Kaip rasti reik3mines ZodZio dalis?

1. Rask ZodZio Saknj. Parink ZodZiui, kurio Saknies iekai, giminisky ZodZiy.
Rask Zodzio dalj, kuri tuose Zodziuose kartojasi.
PavyzdZiui: ZodZiui pasakelé giminiski ZodZiai yra sako, pasako, posakis.
Vadinasi, Zodzio pasakelé Saknis yra sak-.

2. Rask Zodzio galiing. Pakeisk Zodi taip, kad jis atsakytu vis j kita klausima.

Pavyzdziui: kg seka? - pasakeéle, ko noriu klausytis? — pasakelés.
3. Rask ZodZio prieddeli. Jis yra pries Sakni. PavyzdZiui: pasakeéle.

4. Rask ZodZio priesagq. Jiyra tarp Saknies ir galiinés. PavyzdZiui: pasakele.

baSaR eI
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86 p.

\ Veikejai
Kas jie?
Kokie jie?
-
@ -
Pagrindine _ ‘
mintis 9 ?elk.smo vieta
\tr laikas
Kur? Kada?
F . ) oy
Kuo jvykis Kas vyko?
baigési?
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