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Santrauka

Pastaraisiais deSimtmeciais tarptautiné migracija tapo reikSmingu socialiniu ir politiniu reiskiniu,
turinCiu tiesioging jtaka Europos Svietimo sistemoms. Dél geopolitiniy konflikty, ekonominiy
veiksniy ir did¢jancio gyventojy mobilumo mokyklos vis dazniau priima naujai atvykusius mokinius
migrantus, kuriy kultiiriné, kalbiné ir socialiné patirtis skiriasi nuo Salyje augusiy mokiniy patirties.
Lietuvoje irgi stebimas iSauges migranty ir pabégeliy vaiky skaiius, ypa¢ po karo Ukrainoje
pradzios. Sie mokiniai daZnai susiduria su kalbos barjerais, skirtinga ankstesnio ugdymo patirtimi,
emociniais sunkumais, kurie gali neigiamai paveikti jy mokymosi rezultatus (Harju-Autti ir kt.,2021;
Bayat ir kt.,2025; Borsch ir kt., 2024; Martin ir kt.,2023; Bachtsiavanou ir kt., 2023). Sio magistro
baigiamojo projekto objektas — naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktis j ugdymo procesa.
Tyrimu siekiama atskleisti naujai atvykusiy migranty mokiniy jtrauktj i ugdymo procesa mokykloje.
Tikslui pasiekti iSsikelti uzdaviniai: pagristi naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo
procesa mokykloje teorines prielaidas; pagristi naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties ]
ugdymo procesa mokykloje tyrimo metodologija; ivardinti mokytojy, naujai atvykusius migranty
mokiniy ir jy tévy patirtis j(si)traukiant | ugdymo procesa mokykloje. Tyrime taikomi metodai:
mokslings literatiiros analize, skirta pagristi mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa mokykloje
teorines prielaidas; dokumenty analize, skirta nustatyti mokiniy migranty jtrauktj reglamentuojancius
Svietimo dokumentus ir esamg situacijg Lietuvoje; 1§ dalies struktiiruotas interviu, skirtas atskleisti
mokytojy, mokiniy migranty, jy tévy poziiirius ] mokiniy migranty jtraukt] ] ugdymo procesa
mokykloje; kokybiné turinio analizé, skirta tyrimo metu surinkty duomeny analizei.

Mokslinés literatiros analize atskleide, kad naujai atvykusiy mokiniy migranty sékminga jtrauktis |
mokyklos ugdymo procesg yra priklauso nuo jvairiy tarpusavyje susijusiy veiksniy sgveikos.
TeoriSkai sumodeliuotas naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktj lemianciy veiksniy ir jtraukt]
stiprinan¢iy galimybiy sgveikos modelis. Modelyje iSrySkinamas mikrolygmuo, kuriame svarbiausia
reikSme turi mokytojo veikla, mokinio individualios patirtys bei Seimos jsitraukimas j ugdymo
procesa. Mokytojo taikomi ugdymo metodai, gebé&jimas atsizvelgti j individualius mokinio poreikius,
emocinis palaikymas ir kuriama palanki klasés aplinka padeda mokiniui lengviau prisitaikyti naujoje
mokykloje. Taip pat svarbus Seimos bendradarbiavimas su mokykla, tévy palaikymas ir aktyvus
dalyvavimas ugdymo procese. Nustatyta, kad itraukties kokybé priklauso ne tik nuo formaliai
sudaryty salygy, bet ir nuo jy igyvendinimo kasdienéje mokyklos praktikoje. Itrauktis pasireiskia per
mokinio geb&jima suprasti mokymo turinj, aktyviai dalyvauti ugdymo procese, siekti mokymosi
pazangos, kurti socialinius santykius ir jaustis mokyklos bendruomenés dalimi.

Tyrimui pasirinkta kokybiné tyrimo strategija, taikytas i§ dalies struktiiruotas interviu metodas.
[Sanalizavus mokytojy, naujai atvykusiy mokiniy migranty (NAMM) ir jy tévy interviu duomenis
nustatyta, kad sekmingai mokiniy migranty jtrauk¢iai svarbiausi yra mokytojy palaikymas, kalbiné
pagalba, bendraamzZiy santykiai, Seimos jsitraukimas ir saugi emociné aplinka. Tyrimas atskleide, kad
didZiausi sunkumai kyla dél kalbos barjero, prisitaikymo naujoje mokykloje ir jsitraukimo j ugdymo



procesa. Taip pat nustatyta, kad mokiniy jtrauktj stiprina individualizuotas ugdymas, aiSkus mokymo
turinio pateikimas, bendradarbiavimas tarp mokyklos ir Seimos bei pozityvus klasés mikroklimatas.

Magistro baigiamasis projektas sudarytas i$ jvado, trijy daliy (teorinés, metodologinés ir tiriamosios),
iSvady, rekomendacijy. Projekta sudaro 77 p., 21 paveikslas, 7 lentelés, 1 priedas.
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Summary

In recent decades, international migration has become a significant social and political phenomenon
with a direct impact on European education systems. Due to geopolitical conflicts, economic factors,
and increasing population mobility, schools are increasingly accepting newly arrived migrant students
whose cultural, linguistic, and social experiences differ from those of students who grew up in the
country. Lithuania has also seen an increase in the number of migrant and refugee children,
particularly since the start of the war in Ukraine. These students often face language barriers, differing
prior educational experiences, and emotional difficulties, which can negatively impact their learning
outcomes (Harju-Autti et al., 2021; Bayat et al., 2025; Borsch et al., 2024; Martin et al., 2023;
Bachtsiavanou et al., 2023). The subject of this master’s thesis is the inclusion of newly arrived
migrant students in the educational process. The study aims to examine the inclusion of newly arrived
migrant students in the educational process at school. To achieve this goal, the following tasks have
been set: to substantiate the theoretical assumptions regarding the inclusion of newly arrived migrant
students in the educational process at school; to substantiate the research methodology for the
inclusion of newly arrived migrant students in the educational process at school; to describe the
experiences of teachers, newly arrived migrant students, and their parents regarding their inclusion in
the educational process at school. Methods used in the study: an analysis of the scientific literature to
substantiate the theoretical assumptions regarding the inclusion of migrant students in the educational
process at school; document analysis, aimed at identifying educational documents regulating the
inclusion of migrant students and the current situation in Lithuania; semi-structured interviews, aimed
at revealing the perspectives of teachers, migrant students, and their parents on the inclusion of
migrant students in the educational process at school; qualitative content analysis to analyze the data
collected during the study.

An analysis of the scientific literature revealed that the successful inclusion of newly arrived migrant
students in the school educational process depends on the interaction of various interrelated factors.
A theoretically modeled framework of the interaction between factors determining the inclusion of
newly arrived migrant students and opportunities that strengthen inclusion. The model highlights the
micro-level, where the teacher’s actions, the student’s individual experiences, and family
involvement in the educational process are of paramount importance. The teaching methods used by
the teacher, the ability to take into account the student’s individual needs, emotional support, and the
creation of a supportive classroom environment help the student adapt more easily to the new school.
Cooperation between the family and the school, parental support, and active participation in the
educational process are also important. It has been found that the quality of inclusion depends not
only on formally established conditions but also on their implementation in daily school practice.
Inclusion is manifested through a student’s ability to understand the content of instruction, actively



participate in the educational process, strive for academic progress, build social relationships, and
feel like a part of the school community.

A qualitative research strategy was chosen for the study, and a semi-structured interview method was
applied. An analysis of interview data from teachers, newly arrived migrant students (NAMS), and
their parents revealed that the most important factors for the successful inclusion of migrant students
are teacher support, language assistance, peer relationships, family involvement, and a safe emotional
environment. The study revealed that the greatest challenges arise from the language barrier, adapting
to a new school, and engaging in the educational process. It was also found that student engagement
is enhanced by individualized instruction, clear presentation of instructional content, collaboration
between school and family, and a positive classroom environment.

This master’s thesis consists of an introduction, three main parts (a review of the scientific literature,
methodological justification, and empirical research analysis and summary), followed by
conclusions, recommendations, and appendices. The thesis comprises 77 pages, 21 figures, 7 tables,
and 1 appendix.
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Santrumpy ir terminy sarasas

EACEA — Europos Svietimo ir kulttiros vykdomoji agentiira ( angl. The European Education and
Culture Executive Agency)

JTO — Jungtiniy Tauty Organizacija

NAMM — Naujai atvykes mokinys migrantas

OECD - Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros organizacija (EBPO) (angl. Organisation for
Economic Co-operation and Development)

UNHCR - Jungtiniy Tauty vyriausiasis pabégeliy komisaras( angl. United Nations High
Commissioner for Refugees)

NSA — Nacionaliné §vietimo agentiira

NAMM - tai mokiniai, kurie neseniai atvyko j priitmancig $alj, mokosi ugdymo jstaigoje, susiduria
su valstybinés kalbos mokymosi i$Siikiais, gali turéti kitokios pagalbos poreikj ir priimancioje Salyje
gyvenantis ne ilgiau kaip ketverius metus nuo atvykimo.
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Ivadas

Temos aktualumas. Pastaraisiais deSimtmeciais tarptautiné migracija tapo reikSmingu socialiniu ir
politiniu reiSkiniu, turinciu tiesioginés jtakos Europos Svietimo sistemoms. Per pastargjj deSimtmetj
Europos Salyse mokiniy migranty padidéjo nuo mazdaug 12-16 % iki beveik 20 %, todél naujai
atvykusiy mokiniy jtrauktis tampa Svietimo i$§ukiu (OECD, 2025). 2022-2024 m. uzsienieciy vaiky
skaicius Lietuvos mokyklose padidéjo 37 %, 18 kuriy 67 % sudaro Ukrainos pilie¢iy vaikai. Lietuvoje
2024-2025 mokslo metais bendrojo ugdymo mokyklose mokési 14 618 uzsienieciy vaiky, kurie
sudare 4,18 % visy mokiniy, todél naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktis tampa reikSmingu

VW —

Si tendencija kelia naujus i§$tkius visoms §vietimo sistemoms, nes mokyklos turi uztikrinti ne tik
mokiniy migranty galimybe lankyti mokykla, bet ir sudaryti salygas jy sékmingai akademinei bei
socialiniai jtraukc¢iai. Tyrimai rodo, kad mokiniai i§ migranty Seimy daznai susiduria su jvairiais
sunkumais, susijusiais su prisitaikymu prie naujos Svietimo sistemos, socialinés aplinkos poky¢iy.
(Euridice, 2022; European Commission/EACEA,2019). Migracijos procesas gali sukelti papildoma
stresg dél gyvenamosios vietos keitimo, naujy mokymosi tvarky. Mokiniy migranty mokymosi
rezultatai vidutiniSkai yra zemesni nei vietiniy mokiniy dé¢l socialiniy ir ekonominiy veiksniy.
(Euridice, 2022, European Commission/EACEA,2019). Nors kai kuriose srityse pastebima pazanga,
mokiniy migranty integracija vis dar susiduria su jvairiais iSSiikiais, pavyzdziui patiriama
diskriminacija (OECD/European Commission, 2023).

Temos iStirtumas. Dél geopolitiniy konflikty, ekonominiy veiksniy ir didéjancio gyventojy
mobilumo mokyklos vis dazniau priima naujai atvykusius mokinius migrantus, kuriy kulttiring,
kalbiné ir socialiné patirtis skiriasi nuo vietiniy mokiniy patirties. Si situacija kelia naujus i$ukius
ugdymo procesui ir reikalauja sistemingo poziiirio | jtraukyji ugdyma. Tvirtinama, kad mokiniy
migranty ugdymas turi biti grindziamas jtraukaus Svietimo principais, kurie suteikty lygias galimybes
visiems mokiniams (Mclntryre ir Neuhaus, 2021; Kacos, 2025; Pantic ir kt., 2025). Tyrimuose taip
pat analizuojama ir skirtingy Saliy Svietimo sistemy atsakomybé sudarant palankias sglygas migranty
vaikams mokytis ir dalyvauti mokyklos bendruomenés gyvenime (Euridice, 2022; European
Commission/EACEA, 2019).Tarptautinés organizacijos irgi teigia, kad migranty vaiky jtrauktis yra
svarbi socialinés integracijos sglyga, nes mokykla tampa viena pirmyjy institucijy, padedanciy
mokiniams migrantams integruotis } naujg visuomen¢ (OECD/European Commission, 2023;
UNHCR, 2024).

Kita svarbi tyrimy kryptis yra mokiniy migranty patiriami akademiniai, kalbiniai, socialiniai ir
emociniai 18Stikiai. Harju — Autti ir kt.(2021), Bayat’as ir kt.(2025), Borsch ir kt. (2024), Martin ir
kt. (2023), Bachtsiavanou ir kt (2023) analizuoja mokiniy migranty patirtis ugdymo procese. Sie
tyrimai rodo, kad kalbos barjeras yra vienas didZiausiy sunkumy, su kuriais susiduria mokiniai
migrantai. Mokymo kalbos nemokéjimas apsunkina mokymo turinio supratimg ir riboja mokiniy
galimybes aktyviai dalyvauti pamokose. Be kalbiniy sunkumy, Borsch ir kt. (2024), Martin ir kt.
(2023) tyrimuose analizuoja socialinés adaptacijos ir emocinés geroves klausimus. Mokslininkai
teigia, kad mokiniams migrantams svarbus priklausymo mokyklos bendruomenei jausmas ir
pozityviis tarpusavio santykiai su bendraamzZiais bei galimybé turéti mentoriy (de Carvalho ir kt.,
2025; Meehan ir Borg Axisa, 2022).
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Kiti tyréjai daug démesio skiria mokyklos vaidmeniui ir ugdymo praktikoms, padedancioms didinti
mokiniy migranty jtrauktj. Biasutti’is ir kt. (2020), Dzerviniks’is ir kt. (2024), Ferguson- Patrick
(2020), Hedman ir Fisher (2022), Tajic’as ir Bunar’as (2023) analizuoja mokytojy kompetencijas,
ugdymo metodus ir mokyklos kulttiros svarba, dirbant su jvairiy kultiiry mokiniy grupémis. Jy tyrimai
atskleidzia, kad mokytojy tarpkultiirinés kompetencijos ir diferencijuotas mokymas padeda geriau
patenkinti mokiniy migranty poreikius. Martin ir kt. (2023), Bachtsiavanou ir kt (2023) tyrimuose
akcentuojama bendradarbiavimo su Seima ir mokyklos bendruomenés svarba kuriant jtraukig
mokymosi aplinkg. Bunar ir Juvonen (2022), Petajaniemi ir kt. (2025), Popyk ir kt. (2025),
Prudnikova ir kt. (2023), Woltran ir kt. (2024), Emery ir kt. (2023) analizuoja, kaip konkrecios
integracijos priemongs ir organizaciniai modeliai gali padéti didinti arba, atvirk§ciai, maZzinti mokiniy
jtraukt;.

Mokiniy migranty ugdymo problemos analizuojamos ir nacionaliniu lygmeniu. Ciuladiené (2024)
tyré Lietuvos mokyklose su mokiniais migrantais dirbusiy pedagogy patirtis. Tyrimas parodé, kad
mokytojai susiduria su kalbiniais, kultiiriniais ir organizaciniais i$Stkiais. Mokytojai akcentuoja ir
metodinés pagalbos, ir profesinio pasirengimo poreikj dirbant su migranty vaikais. Klim¢iauskaité-
Janavi¢iené (2023) analizavo ukrainieciy pabégéliy vaiky ugdymo modelius Europoje ir Lietuvoje.
Jos tyrime paZymima, kad daugelyje Saliy taikomi laikini sprendimai, kurie ne visada garantuoja
ilgalaike mokiniy migranty jtrauktj j ugdymo sistemg. Orechova (2018) nagrinéjusi mokiniy migranty
integracija Lietuvos Svietimo sistemoje, akcentuoja, kad mokykla yra viena i§ svarbiausiy institucijy,
padedanciy integruotis j visuomeng¢. Orechova (2018) atskleidé, kad ugdymo procese mokiniai jgyja
ne tik akademiniy ziniy, bet ir socialiniy bei kultiriniy kompetencijy.

Tyrimo problema. Nors naujai atvykusiy migranty vaiky jtrauktis i ugdymo procesa placiai
nagrinéjama tarptautiniuose tyrimuose, nacionaliniame kontekste stokojama duomeny apie naujai
atvykusiy mokiniy migranty patirtis ir realias praktikas dirbant su jais mokyklose. Be to, praktikoje
daznai isryskéja atotriikis tarp Svietimo politikoje deklaruojamy jtraukties principy ir realiy ugdymo
sqlygy, todél keliami Sie probleminiai klausimai: kokias priemones ugdymo jstaigos taiko,

SV —

dirbdamas su naujai atvykusiais mokiniais migrantais?

Tyrimo objektas — naujai atvykusiy migranty mokiniy jtrauktis ; ugdymo procesa mokykloje.
Tyrimo tikslas — atskleisti naujai atvykusiy migranty mokiniy jtrauktj j ugdymo procesa mokykloje.
Tyrimo uzdaviniai:

1. Pagristi naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa mokykloje teorines
prielaidas.
2. Pagristi naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties i ugdymo procesa mokykloje tyrimo
metodologija.
3. Identifikuoti mokytojy, naujai atvykusius migranty mokiniy ir jy tévy patirtis j(si)traukiant j
ugdymo procesg mokykloje.
Tyrimo metodai:

1. mokslinés literatiiros analizé, skirta pagristi mokiniy migranty jtraukties ] ugdymo procesg
mokykloje teorines prielaidas;
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2. dokumenty analiz¢, skirta nustatyti mokiniy migranty jtrauktj reglamentuojancius Svietimo
dokumentus ir esamg situacijg Lietuvoje.

3. 1S dalies struktiiruotas interviu, skirtas atskleisti mokytojy, mokiniy migranty, jy tévy
pozitrius ] mokiniy migranty jtrauktj j ugdymo procesa mokykloje;

4. kokybine turinio analize, skirta tyrimo metu surinkty duomeny analizei.

Tyrimo konceptualios nuostatos. Tyrimas grindziamas tarpkultirinio ugdymo teorija, kuri yra
laikoma viena 1§ pagrindiniy Svietimo nuostaty, padedanciy suprasti, kaip dirbti su skirtingy kultiiry
mokiniais jtraukiant juos j ugdyma. Globalizacijos ir intensyvios migracijos kontekste mokyklose
susitinka skirtingy tautybiy ir kultiiry mokiniai, todél atsiranda poreikis ne tik taikyti jtraukt]
skatinanc¢ias pedagoginés praktikas, bet ir sistemiskai perzitréti mokymo organizavimg, siekiant
garantuoti visy mokiniy lygiavert] dalyvavimg ugdymo procese bei mazinti socialing atskirtj (Conti,
2025). Tarpkulturinis ugdymas Siame tyrime suvokiamas kaip dinamiskas procesas, orientuotas ne
tik j kultdiriniy skirtumy pripazinima, bet ir | socialinio teisingumo principy jgyvendinimg. Tyrime
laikomasi nuostatos, kad mokiniy migranty patirtys yra jvairios ir susijusios su skirtingais socialiniais,
kultiiriniais ir kalbiniais veiksniais. Tai leidzia suprasti, kad mokiniy migranty jtrauktis j ugdymo
procesg yra sudétingas reiskinys, priklausantis ne tik nuo gebéjimy, bet ir nuo Svietimo sistemos
teikiamy ugdymo galimybiy (Conti, 2025; Kalogerogianni, 2025). Tarpkultiirinio ugdymo teorijoje
teigiama, kad svarbu ugdyti mokiniy geb&jimg suprasti kitus, biiti empatiskiems ir kritiSkai mastyti.
Sie gebéjimai padeda mokiniams migrantams sékmingai jsitraukti j ugdymo procesa ir geriau
adaptuotis mokykloje. Taip pat akcentuojama, kad mokytojas turéty atsizvelgti 1 mokiniy kulttring ir
kalbine patirtj bei ja naudoti kaip stiprybe, o ne kaip kliatj, taip skatinant mokinius siekti geresniy
mokymosi rezultaty ir didinant jy jsitraukima (Hebert, 2024; Brandt, 2024).

Siekiant geriau paaiSkinti ugdymo procesus tyrime taip pat remiamasi sociokultiirine teorija, kurios
pradininkas yra Vygotsky’s. Si teorija teigia, kad ugdymas vyksta per bendradarbiavima ir
bendravima su mokytojais ir bendraamziais (McLeod, 2025). Si teorija taip pat paaiskina, kad
mokiniai gali pasiekti geresniy rezultaty, kai gauna tinkamg mokytojy ar kity bendruomenés nariy
pagalba. Tai ypac¢ svarbu mokiniams migrantams, kuriems reikia palaikymo jveikiant kalbinius ir
kultiirinius sunkumus.

Itraukusis ugdymas suprantamas kaip procesas, kuriuo siekiama garantuoti visy mokiniy
dalyvavimg ugdymo procese, siekiant mazinti atskirtj ir pritaikant Svietimo sistemg prie skirtingy
mokiniy poreikiy (UNESCO, 2009). Tarpkultiirinio, jtraukaus ugdymo ir sociokulttirinio poZzitiriy
integravimas leidzia kompleksiskai analizuoti mokiniy migranty jtrauktj j ugdyma, apimant tiek
makrolygmens (Svietimo politika, teisinis reguliavimas), tiek mikrolygmens (mokytojo ir mokinio
bendravimas, mokymo metodai, klasés klimatas) aspektus.

Darbo struktiira: jvadas, trys dalys (teorin¢, metodologiné, empiring), iSvados, rekomendacijos,
literaturos sarasas (73 Saltiniai), 21 paveikslas, 7 lentelés, 1 priedas.
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1. Naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa mokykloje teorinés
prielaidos

Siame poskyryje analizuojamos naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesq
mokykloje teorinés prielaidos. Aptariama Siy mokiniy samprata, jy dalyvavimo ugdyme sqlygos bei
pagrindiniai issikiai, su kuriais jie susiduria mokyklos kontekste. Taip pat nagrinéjamos jtrauktj
mokyklose skatinancios priemonés ir pristatomas teorinis modelis, pagrindziantis veiksmingq Siy
mokiniy jtrauktj j ugdymo procesq mokykloje.

Naujai atvykusiy mokiniy migranty samprata. Naujai atvykusiy mokiniy migranty (NAMM)
sampratg Svietimo srityje formuojama remiantis tarptautiniais zmogaus teisiy principais, Europos
Sajungos (ES) integracijos politikos kryptimis ir nacionaliniais teisés aktais. Si savoka néra tik teising
ar statistiné klasifikacija — ji nusako tam tikrg mokiniy grupe, kuri dél migracijos susiduria su
prisitaikymo, kalbiniais, sociokultiiriniais bei kitais i§Stikiais. NAMM tai vaikai ir paaugliai, kurie dél
tarptautinés migracijos yra neseniai atvyke | priimancia $alj ir pradéje dalyvauti jos Svietimo sistemos
ugdymo procese, daznai neturintys pakankamy priimancios Salies kalbos jgtidziy bei susiduriantys su
socialiniais, kultdriniais ir emociniais prisitaikymo i3uikiais. Siai grupei priskiriami tiek vaikai,
atvyke su Seima dél ekonominiy ar Seimos migracijos priezas¢iy, tiek prieglobsCio prasytojy,
pabégeliy ar laikingja apsaugg turin¢iy asmeny vaikai (Sobczak-Szelc ir kt.., 2021; UNHCR, 2024).
NAMM samprata siejama su $vietimo prieinamumo ir lygiy galimybiy principais. UNESCO (2019)
pazymi, kad Svietimo sistemos turi sudaryti salygas visiems vaikams, nepriklausomai nuo jy
migracijos patirties, dalyvauti ugdymo procese ir gauti visg reikalingg pedagoging ir socialing
paramg. OECD (2023) taip pat teigia, kad naujai atvyke mokiniai daznai susiduria su papildomais
18Stkiais, kurie gali biiti susije su kalbos barjeru, ugdymo turinio supratimu ir naujos aplinkos
pazinimu bei pripratimu prie jos.

Migracijos reiSkinys apibréziamas demografiskai ir teisiSkai. Europos migracijos tinklo (EMN)
Prieglobscio ir migracijos terminy Zodyne migrantas bendrosiomis aplinkybémis apibréZiamas kaip
»asmuo, nesantis valstybes, kurios pilietybe turi, teritorijoje ir gyvenantis uzsienio Salyje ilgiau nei
vienerius metus, neatsizvelgiant j tai, ar jis iSvyko savanoriSkai ar ne, teisétai ar ne“. Europos
Sajungos kontekste migrantu laikomas asmuo persikeliantis i§ nuolatinés gyvenamosios vietos ] kitg
valstybe ne trumpesniam kaip 12 ménesiy laikotarpiui (Prieglobs¢io ir migracijos terminy Zodynas,
EMN). O imigrantas Europos migracijos tinklapyje yra apibiidinamas ,,kaip asmuo, atvykstantis ]
valstybe ketindamas joje gyventi ilgiau nei vienerius metus‘. Pabégélis apibréziamas kaip asmuo dél
pagristos baimés buti persekiojamas dél rasés, religijos tautybés, politiniy jsitikinimy ar priklausymo
tam tikrais socialinei grupei negali ar nenori grjZti j savo kilmeés $alj (Zenevos konvencija,1951). Sie
savoky apibréZimai rodo, kad migranto, imigranto ir pabégélio savokos pirmiausiai grindZziamos
gyvenamosios vietos pakeitimu, migracijos trukme ir teisiniu statusu. Taciau Svietimo sistemoje $ios
kategorijos jgyja ir papildoma reikSme, nes siejamos su ugdymo prieinamumu, integracija ir pagalbos
poreikiu. Siy savoky atskyrimas §vietimo kontekste yra esminis todél, kad teisinis statusas tiesiogiai
veikia mokinio ugdymo situacijg, paramos intensyvumg ir ugdymo jstaigos sprendimus. Pabégélio
statusg turintis mokinys dazniau patyria priverstinés migracijos, traumos ar nutriikusio mokymosi
patirtis, todé¢l jo integracija gali reikalauti ne tik kalbinés bet ir kitokios pagalbos. Migranto ar
imigranto vaiko situacija daZniau susijusi su kalbine ir kultiirine adaptacija, taciau nebiitinai su
trauminémis patirtimis.
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Eurydice (European Commission /EACEA/ Euridice, 2019) ataskaitoje migranty kilmés mokiniai
apibréziami kaip pirmosios arba antrosios kartos migrantai, t.y. mokiniai, gime¢ uzsienyje arba kuriy
tévai gime uzsienyje. Pirmosios kartos migrantais dazniausiai laikomi uZsienyje gim¢ mokiniai naujai
atvyke | kitg Salj, ypa¢ tais atvejais, kai jie neseniai jsitrauké j priimancios $alies Svietimo sistema.
OECD ir Europos Komisijos (2023) leidinyje pirmosios kartos mokiniai taip pat apibréziami kaip
uzsienyje gime ir emigrave ] kita Salj vaikai. Svarbu patikslinti, kad NAMM néra tas pats, kas
,migranty kilmés mokinys*. Pastaroji sgvoka yra platesné ir apima tiek pirmosios, tiek antrosios
kartos migrantus, jskaitant ir tuos mokinius, kurie jau gimé priimancioje Salyje. Tuo tarpu NAMM
zymi konkrety pereinamajj laikotarpj, kai mokinys tik pradeda integracija ir susiduria su kalbos bei
sistemos pazinimo isSukiais. Skirtumas tarp Siy sgvoky yra ne tik demografinis, bet ir pedagoginis —
jis susijes su ugdymo poreikiy intensyvumu ir adaptacijos proceso trukme. Taip pat néra vieningo,
visose valstybése taikomo NAMM apibrézimo. Skirtingos Salys taiko nevienodus laiko kriterijus
apibrézdamos naujai atvykusius migrantus — nuo vieneriy iki ketveriy mety nuo atvykimo (European
Commission /EACEA/ Euridice, 2019). Tai rodo, kad savoka NAMM néra universali ir jos turinys
formuojamas konkrecios valstybés integracijos politikos ir Svietimo sistemos kontekste. Europos
Komisija (2022) pazymi, kad Svietimo sistemos turéty sudaryti salygas NAMM mokiniams kuo
grei¢iau jsitraukti j ugdymo procesg, garantuojant papildomas pagalbos priemones.

Lietuvos Respublikos teisés aktuose atskiros NAMM sgvokos néra. Dokumentuose vartojamos
formuluotés ,,uzsienieciy vaikai, ,,i$ uzsienio atvyke mokiniai*“. Tai rodo, kad nacionaliniuose teisés
aktuose akcentuojamas asmens pilietybés ar teisinio statuso aspektas, o ne jo adaptacijos Svietimo
sistemoje etapas. Kitaip tariant, teisés aktuose prioritetas teikiamas migracijos statusui apibrézti,
taciau neiSskiriamas pereinamasis laikotarpis, kuris pedagoginiu poziiiriu yra reikSmingas. Praktikoje
biitent Sis laikotarpis lemia mokinio kalbinés, akademinés ir sociokultiirinés integracijos sékme.
Todeél Svietimo tyrimuose atsiranda poreikis naudoti sgvoka NAMM.

Svietimo tyrimuose savoka NAMM naudojama apibtidinti mokinius, esan¢ius pradiniame migracijos
ir jsitraukimo ] Svietimo sistemg etape. Meehan ir Borg Axisa (2022) savo straipsnyje tiesiogiai
naudoja terming NAMM (newly arrived migrant studentens (NAMS)) ir ji apibrézia kaip pirmosios
kartos migranty vaikus ir jaunuolius, kurie pradéjo lankyti priimancios Salies ugdymo jstaigas ir
kuriems daZnai reikalingos papildomos paramos priemonés, padedancios integruotis j mokyklos
gyvenimg. Meehan ir Borg Axisa (2022) teigia, kad $i grupé iSsiskiria ne tik migracijos faktu, bet ir
poreikiu gauti kryptinga pedagoging ir kalbing pagalba. kuris yra reik§mingas mokiniy adaptacijai.
Skirtingose valstybése adaptacijos trukmé apibréZiama nevienodai.

Bunar’as ir Juvonen (2022) dar labiau praple¢ia NAMM savoka parodydamos, kad kartais apie Siuos
mokinius galvojama , kaip apie nepasirengusius mokytis bendrose klasése. Tai daro jtakg praktiniams
sprendimams mokyklose: kuriamos specialiosios programos, paruoSiamosios klasés ir panasSiai. Prie$
jsitraukdamas j ugdymo procesa mokinys turi pasiekti tam tikrg pasirengimo lygj. Tuo tarpu Tajic’as
ir Bunar’as (2023) NAMM apibrézia kaip gimusius uzsienyje, ir atvykusius ] priimancig Salj. Tai |
ugdymo sistema neseniai jsitrauke, susiduriantys su kalbiniais ir akademiniais i88iikiais mokiniai.
Naujai atvykusiais jie laikomi iki 4 mety nuo atvykimo. Prudnikova ir kt. (2023) NAMM apibreézia
kaip mokinius, kuriems reikalinga nuosekli kalbin¢ ir instituciné adaptacija. Savoka autoriai glaudziai
sieja su valstybinés kalbos mokéjimu ir socialinés integracijos garantavimu. Apibendrinti naujai
atvykusio mokinio migranto kriterijai pateikti 1 paveikslélyje.
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Pirmos kartos migranty vaikas (jaunuolis)

NAUJAI
ATVYKES
MOKINYS

MIGRANTAS

Neseniai atvyko i priimancig salj (1-4 metai)

Pradéjo (lanko) priimancios Salies formaliojo ugdymo jstaiga

1 pav. Naujai atvykusio mokinio migranto apibrézimo kriterijai

Biitina patikslinti, kad sgvoka NAMM negali biiti tapatinama nei su ,,pirmosios kartos migrantu, nei
su ,,uzsienyje gimusiu“ mokiniu, nes ji nusako ne kilme, o konkrety integracijos  Svietimo sistema
etapa. Pirmosios kartos migrantas gali buti Salyje jau deSimt mety ir biiti visiSkai integruotas. Taip
pat ne visi migranty mokiniai, turintys kalbos i8$tikiy, yra naujai atvyke¢ — kalbiniy sunkumy gali
i8likti ir ilgalaikés migracijos atveju. Todél Siame darbe NAMM apibrézia ne migracijos fakta, o
pereinamaji integracijos etapa, kuriam biidingas padidintas adaptacijos intensyvumas. Atsizvelgiant
] tai, Siame darbe NAMM bus laikomi mokiniai, kurie:

e neseniai atvyko i priimancig $alj;

e mokosi ugdymo jstaigoje;

e susiduria su valstybinés kalbos mokymosi i$§tkiais;

e gali turéti papildomy akademinés ir pedagoginés paramos poreikiy;
e gyvenantys priimancioje Salyje iki ketveriy mety nuo atvykimo.

Apibendrinant galima teigti, kad NAMM sqgvoka svietimo kontekste apibréZia ne tik migracijos faktq
ar teisinj statusq bet ir konkrety pereinamgjj jtraukties j ugdymo sistemq etapq. Sis etapas pasizymi
kryptingos kalbinés ir pedagoginés pagalbos poreikiu. Nors teisés aktuose si kategorija aiskiai
neisskiriama, praktikoje biitent ji tampa reiksminga planuojant ugdymo procesq ir pagalbg. Todél
toliau tikslinga analizuoti kaip NAMM jtraukiami j ugdymo procesq mokykloje — kokiais sprendimais
jgyvendinamas jy dalyvavimas ugdyme.

1.1. Mokiniy migranty dalyvavimo ugdymo procese mokykloje prielaidos

Nagringjant mokiniy migranty dalyvavimg Svietimo sistemoje, svarbu apibrézti pagrindines su
ugdymu susijusias savokas. Siy savoky aptarimas leidzia tiksliau suprasti, kokiame kontekste vyksta
mokinio mokymasis ir kokie veiksniai lemia jo dalyvavimg ugdymo procese mokykloje. Daznai
vartojami terminai ,,ugdymas® ir ,,ugdymo procesas®, kurie padeda tiksliau apibiidinti mokinio
dalyvavima mokymosi veiklose. Sios savokos vartojamos siekiant nusakyti tick patj asmens ugdymo
tiksla, tiek konkrecias veiklas ir sgveikas, per kurias Sis tikslas yra jgyvendinamas. Gedviliené ir
apibrézimas nurodo ugdymo proceso socialinj pobiidj, nes mokymas(is) vyksta ne izoliuotai, o
bendradarbiaujant ugdymo dalyviams. Skirtinguose Saltiniuose ugdymo sgvoka apibréZiama panasiai,
taciau akcentuojami skirtingi Sio proceso aspektai.

Ugdymas — dvasiniy, intelektiniy, fiziniy asmens galiy auginimas bendraujant ir mokant (Lietuvos
Respublikos §vietimo jstatymas, 1991 m. birzelio 25 d. Nr. I-1489, aktuali redakcija). Sis apibrézimas
atskleidzia, kad ugdymas apima visapusiska asmens raidg ir néra siejamas vien tik su akademiniy
ziniy perteikimu. Ugdymas — mokymas, lavinimas (intelektiniy, fiziniy ir praktiniy geb¢jimy plétote),
jgudziy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty formavimas (Visuotin¢ lietuviy enciklopedija, 2013). Tai
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leidzia teigti, kad ugdymas apima jvairias veiklas bei procesus, kurie yra orientuoti ] asmens
kompetencijy bei vertybiniy nuostaty formavimg. Ugdymas suprantamas kaip sgmoningas, tikslingas
ir organizuotas mokymasis, vykstantis formaliuose arba neformaliuose ugdymo kontekstuose
(UNESCO, 2015). ,,Ugdymo procesas vyksta konkreioje istoringje ir kultiringje aplinkoje,
kolektyve arba individualiy ugdytojo ir ugdytinio santykiy aplinkoje, dirbant su skirtingomis
asmenybeémis, taikant specifiskg ugdymo turinj, metodus ir metodologines priemones, atitinkamai $j
procesg taisant, kryptingai valdant ir tobulinant* (Visuotiné lietuviy enciklopedija, 2013, 294 psl.).
Todél galima teigti, kad ugdymo procesas yra dinamiskas ir priklauso nuo socialinés, kulttrinés bei
mokyklos aplinkos, kurioje vyksta ugdymas. Sis ugdymo ir ugdymo proceso supratimas svarbus
analizuojant mokiniy migranty dalyvavimg Svietimo sistemoje, nes jy jtrauktis j mokyklos
bendruomene vyksta per mokymosi veiklas ir bendravimg ugdymo procese.

Mokiniy migranty jtrauktis ] ugdymo procesa mokykloje pirmiausiai grindziama tarptautiniais
zmogaus teisiy dokumentais, kurie Svietimg apibrézia kaip visuoting ir nediskriminuojama teise.
Konvencija dél pabégéliy statuso jpareigoja valstybés uztikrinti pabégéliams tokias pacias teises |
i§silavinima, kaip ir alies pilie¢iams ( JTO, 1951/1997). Si nuostata reiskia, kad ne tik formaly
priémima | mokykla, bet ir realig galimybe dalyvauti ugdymo procese. Dar platesnj vaiko interesy
prioriteta jtvirtina JTO Vaiko teisiy konvencija (1989), kuri akcentuoja teis¢ i apsauga nuo smurto,
iSnaudojimo, teis¢ ] Svietimg ir teis¢ biiti iSgirstam bei jtrauktam ] sprendimy priémima. Taigi
tarptautiniu lygmeniu jtrauktis suprantama kaip teise | kokybiSka ir lygiaverti ugdyma (UNESCO,
2009).

ES lygmeniu teisiné sistema jgauna dar kitokj pobtidj. 2001 m. Tarybos direktyva 2001/55/EB dél
laikinosios apsaugos suteikimo masinio atvykimo metu numato, kad laikinosios apsaugos gavéjy
vaikams turi biiti sudarytos salygos lankyti ugdymo istaigg tokiomis paciomis saglygomis kaip ir
valstybés narés pilieCiams (Europos Sgjungos Taryba, 2001). 2022 m. aktyvavus laikinosios apsaugos
mechanizma reaguojant ] Rusijos agresijg prie§ Ukraing (Europos Komisija, 2022), 813 nuostata turé¢jo
1gyvendinti daugelis Saliy. Jos turéjo uztikrinti teising apsauga, teis¢ laikinai gyventi bet kurioje ES
Salyje ir svarbiausia vaiky teis¢ ] Svietima.

Si teisiné struktiira tiesiogiai susijusi ir su NAMM, nes biitent nacionaliniu lygmeniu sprendziama,
kaip bus uztikrinama jy teisé j ugdyma. Nors tarptautiniai dokumentai garantuoja teis¢ 1 mokymasi ir
nediskriminavima, konkretiis jtraukties mechanizmai — pri¢mimo j mokyklg tvarka, kalbinés pagalbos
organizavimas, papildomos pedagoginés paramos formos nustatomi nacionaliniuose teisés aktuose ir
poistatyminiuose dokumentuose. Todél NAMM ijtrauktis priklauso ne tik nuo bendryjy Zzmogaus
teisiy principy, bet ir valstybés pasirengimo juos jgyvendinti praktikoje (Zitiréti 1 lentelg).

1 lentelé. Lictuvos Respublikos teisés aktai, reglamentuojantys NAMM teises

Dokumentas Pastabos

Lietuvos Respublikos konstitucija Sis dokumentas svarbus NAMM, nes jame nustatomos lygybés
(1992) principas, vaiky teisés ir pareigos, taip pat teisé j Svietima ir ugdyma.
Lietuvos Respublikos $vietimo Garantuoja nemokama Svietima, ugdyma organizuoti pagal
jstatymas (1991) individualiu poreikius, tai reiskia, kad NAMM uztikrina Svietimo

specialisty pagalba. Mokslas Lietuvoje privalomas iki 16 mety.

Lietuvos Respublikos vaiko teisiy Sio jstatymo 8 str. teigia, kad vaikas turi teise mokytis. Si nuostata
apsaugos pagrindy jstatymas (1996) | galioja ir NAMM
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Lietuvos Respublikos jstatymas dél | Nustato uzsienieciy atvykimo, gyvenimo, prieglobscio ir jtraukties
uzsienieCiy teisinés padéties (2004) | tvarka, ypatinga démes;j skiriant nepilnameciy teisiy apsaugai ir jy
jtraukdiai j Svietimo sistema.

2025-2026 ir 2026-2027 mokslo Reglamentuoja uzsienieciy ugdymo organizavima: lietuviy kalbos
mety pradinio, pagrindinio ir mokyma, individualiy ugdymosi plany sudaryma, konsultacijas bei
vidurinio ugdymo programy mokiniy integracijg i Lietuvos bendrojo ugdymo sistema.

bendrieji ugdymo planai (2025)

Vis délto tyrimai rodo, kad teisinis atvirumas nebiitinai reiskia sistemos pasirengimg priimti NAMM.
Eurydice (2022) duomeny analizé atskleidzia, kad daugelyje Europos Saliy triiksta ilgalaikiy
strategijy NAMM jtraukimui j ugdyma, o taikomos priemonés daznai yra fragmentiskos.

Skirtingi moksliniai tyrimai NAMM jtrauktj ugdyme aiSkina nevienodai, tac¢iau visuose jvardinamos
kelios svarbios jtraukciai sritys, o ne vienas aspektas. Kakos’as (2025) jtrauktj grindzia teise ]
kokybiska ir individualius poreikius atliepiant] ugdyma, teigdamas, kad turi biiti sudarytos salygos
mokiniui nusistatyti savo mokymosi kryptj ir atsisakyti jam i§ anksto primetamy vaidmeny. Aiello ir
kt. (2025) itrauktj sieja su mokyklos atmosfera akcentuodami, kad akademiniai pasiekimai
neatsiejami nuo mokinio emocings geroves ir mokyklos bendruomenés paramos. Martin ir kt. (2023)
tyrimo analizé parodo, kad jtrauktis negali biiti vertinama vien tik per struktiirines priemones. Jtrauktj
formuoja kasdienés saveikos su mokytojais ir bendraamziais. Sia perspektyva papildo ir Sharma -
Brymer ir kt.(2025), kurie geragsias NAMM jtraukties praktikas sieja su instituciniu koordinavimu,
sakydami, kad pavienés iniciatyvos be institucinio nuoseklumo islieka fragmentiskos. Tuo tarpu
Eurydice (2022) bei EK/EACEA (2019) dokumentuose jtrauktis aiSkinama kaip visuotiné politika,
apimanti kalbing, akademing ir psichosocialing paramg NAMM. Minéti autoriai (Aiello ir kt., 2025;
Martin ir kt., 2023; Sharma -Brymer ir kt., 2025) sutaria, kad jtrauktis yra procesas susidedantis i§
daugelio elementy. Sie elementai leidZia suprasti jtrauktj kaip sisteminj ir santykinj reiskinj, kuriame
NAMM tampa aktyviu ugdymo proceso dalyviu. Toks poziiiris skatina NAMM jtraukt] aptarti ir
organizaciniu lygmeniu taikomais modeliais.

NAMM jtraukciai taikomi du pagrindiniai modeliai: parengiamyjy klasiy ir tiesioginés integracijos.
Skirtinguose tyrimuose Sie modeliai vertinami nevienareikSmiskai, taciau Cia iSaiSkéja bendras
Svietimo politikos ir mokykly bendruomeniy siekis suderinti kalbing paramg NAMM ir jy dalyvavima
ugdymo procese. Bunar’as ir Juvonen (2022) parengiamyjy klasiy model; analizuoja, kaip
pereinamaja priemong, kuri teoriSkai turéty sudaryti saugig jtraukties erdve, taCiau i§ esmeés
dazniausiai jtvirtina atskirtj. Autoriai teigia, kad parengiamosios klasés gali tapti uzdara struktiira,
létinancia per¢jima | bendrgsias klases. PanaSig problemg jvardina Tajic’as ir Bunar’as (2023),
lygindami parengiamyjy klasiy ir tiesioginés integracijos modelj. Jy analizé rodo, kad nei vienas
modelis savaime negarantuoja jtraukties, jei triiksta sisteminio palaikymo ir aiSkiy peréjimo
mechanizmy. Emery ir kt. (2023) kritiSkai vertina parengiamajj modelj, atskleisdami jo silpnaja
pozicija Svietime. Autoriai (Emery ir kt., 2023) argumentuoja, kad tokios programos daZnai
egzistuoja Saliy periferijoje, jos neturi pakankamo statuso ir resursy, tod¢l tampa laikinu sprendimu
be ilgalaikés jtraukties strategijos. Tai patvirtina DeZan ir Sedmak (2020), analizuodamos Svietimo
politikos nuostaty ir jy praktinio jgyvendinimo neatitikimus. Nors teisés aktuose deklaruojamas lygus
prieinamumas ir parama visiems mokiniams, vis tik daznai praktikoje tai priklauso nuo vietiniy
inciatyvy, kurios lemia nevienoda jy igyvendinimg.

Europos mastu atliktos analizés (Eurydice, 2022; EK/EACEA, 2019) jrodo, kad dauguma $aliy taiko
miSrius jtraukties modelius, derindamos parengiamasias klases su palaipsniniu jtraukimu j bendrasias
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klases. Vis délto Sie dokumentai nurodo struktiirinius sprendimus, nei vertina jy poveiki NAMM
patir¢iai. Desmée ir Cebotar’is (2023), nagrinédami Belgijos atvejj, atskleidzia, kad sisteminis
koordinavimas ir aiskiis peréjimas sumazina segregacijos rizika, taciau net ir tokioje sistemoje sunkus
suderinimas tarp kalbinés paramos ir socialinés jtraukties tiksly egzistuoja.

Skirtumus tarp modeliy atsiskleidzia jy jgyvendinimo logika, o ne jy formaliis apraSymai
Parengiamosios klasés gali buti ir apsauga, ir barjeras, o tiesioginé jtrauktis gali skatinti priklausyma,
bet kartu didinti nesauguma, jei néra tinkamos paramos. Sios dilemos rodo, kad tikrasis jtraukties
turinys formuojasi ne vien sisteminiu lygmeniu, bet konkrefios mokyklos ir klasés, mokyklos
kasdienybés lygmeniu.

Mokyklos ir mokytojy vaidmuo kuriant jtraukia ugdymo aplinkg vertinamas kaip vienas esminiy
veiksniy, lemian¢iy NAMM sékmingg jtrauktj j ugdymo procesa (Biasutti ir kt., 2020; Dzerviniks ir
kt., 2024; Bachtsiavanou ir kt., 2023; Martin ir kt., 2025). Mokykla veikia kaip institucinis lygmuo,
kuriame formuojamos struktiirinés salygos, ugdymo organizavimo modeliai ir pagalbos sistemos, o
mokytojai Sias nuostatas jgyvendina kasdien pedagoginéje praktikoje. Itrauki aplinka neatsiranda
savaime, bet reikalauja nuosekliy tarpusavyje suderinty sprendimy skirtingais ugdymo lygmenimis.
Mokyklos kultiira ir pedagogy taikomos praktikos daro tiesiogine jtakg mokiniy emocinei savijautai,
jsitraukimui ir priklausymo bendruomenei jausmo skatinimui (Biasutti ir kt., 2020; Dzerviniks ir kt.,
2024). Todel mokyklos ir mokytojy vaidmenys turéty buti analizuojami kaip tarpusavyje susije,
taciau funkciskai skirtingi, siekiant atskleisti jtraukties proceso kompleksiskuma. Teoriskai mokyklos
ir mokytojo vaidmenis atskirti i du lygmenis: mokykla kuria taisyklés ir organizacing sistemg, o
mokytojas jas jgyvendina savo kasdieniame pedagoginiame darbe Tod¢l jtraukties kokybé priklauso
nuo to, kiek Sie du elementai tarpusavyje saveikauja (Bachtsiavanou ir kt., 2023; Martin ir kt., 2025).

Mokykla yra apibréZziama kaip institucija, kurioje nacionalinés Svietimo politikos nuostatos
transformuojamos j konkrecius organizacinius sprendimus. D¢l Sios priezasties mokyklos vaidmuo
vertinamas kaip esminé prielaida NAMM jtraukties ; ugdymo procesa s¢kmei. Aiello ir kt. (2025)
pabréZia, kad net ir esant palankiai politinei aplinkai, jtrauktis tampa fragmentiSka, jei mokykla neturi
aisSkios vidinés strategijos. Dalis tyréjy akcentuoja mokyklos kultiiros reik§me kaip ilgalaikj jtraukties
pagrinda. Badia Matin ir Devant Cerazo (2024) teigia, kad jtrauki mokyklos kultiira formuojasi per
organizacijos vertybeés, taisykles ir bendruomenes nuostatas, o ne per pavienes inciatyvas. Mokykla
turi kryptingai kurti aplinka, kurioje jvairové laikoma norma, o ne iSimtimi. Tokia pozicija leidZia
1Svengti situacijy, kai jtrauktis priklauso nuo atskiry darbuotojy pastangy. Mokyklos sprendimai ypa¢
svarbiis organizuojant NAMM. Bunar’as ir Juvonen (2022) kritiSkai vertina atskiry parengiamyjy
programy taikyma teigdami, kad jos gali riboti mokiniy dalyvavima mokyklos bendruomenés
veikloje. Bunar’as ir Juvonen (2022) teigia, kad mokykla turi nuolat vertinti, ar pasirinktas ugdymo
modelis tinka ilgalaikei integracijai, ar tik laikinai sprendzia adaptacijos sunkumus. Emery ir kt.
(2023) nurodo, kad vadinamasis parengiamasis ugdymas pries jtraukiant NAMM ] bendrasias klases
daznai neturi aiskios ilgalaikés strategijos. Tai laikinas sprendimas, o ne pilnavertis ugdymas, kuriam
skiriama maziau resursy, metodinés paramos. Tai reiskia, kad sprendimai yra priimti formaliai, taciau
realiai neturi pakankamo poveikio jtraukciai.

Mokykly vaidmuo taip pat atsiskleidzia per pagalbos sistemy organizavima. Ciuladiené (2024)
nurodo, kad be aiSkiy procediiry, specialisty jsitraukimo ir koordinavimo, pagalba migranty
mokiniams tampa nenuosekli. Sias jzvalgas papildo Will ir Becker (2025), kurios akcentuoja, jog
mokykly galimybés igyvendinti jtrauktj priklauso nuo struktiiriniy veiksniy, tokiy kaip savivaldybiy
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sprendimai ir finansiniai iStekliai. Pavyzdziui, Lietuvos valstybés kontrolés (2025) atlikto audito
ataskaita rodo, kad mokykly gebéjimas koordinuoti ir sisteminti priemonés NAMM jtraukties
klausimais yra ribotas dél neatitinkan¢iy procediry, specialisty trukumo ir nevienodo finansavimo.
Tai patvirtina mokslininkiy Will , Becker, Dezak , Sedmak mintj, kad koordinavimas, resursai ir
duomeny valdymas jtraukciai yra nemaziau svarbiis nei pedagoginés strategijos. Dezak ir Sedmak
(2020) pastebi, kad net ir aiSkiai apibréztos nacionalinés nuostatos mokykly lygmenyje
jgyvendinamos nevienodai. Tai leidzia teigti, kad instituciné jtrauktis priklauso ne tik nuo teisiniy
normy, bet ir ty normy interpretavimo mokyklose bei administraciniy geb&jimy. ISrySkéja ir
mokyklos atsakomybé uz saugios ir teisiSkai pagrjstos ugdymo aplinkos kiirimg. Mclntyre (2021)
akcentuoja mokyklos stabilizuojantj vaidmenj mokiniams, o Enimark (2024), Lundberg (2020),
Dezan ir Sedmak (2020), Smythe (2024) Sig pozicija papildo, atskleisdami skirtingus mokyklos
vaidmenis mokiniy migranty jtraukties procese. Autoriai teigia, kad mokykla yra svarbi jtraukties
erdvé, taciau autoriy pozilriai skiriasi: vieni daugiau démesio skiria mokyklos kultiirai ir kasdienéms
veikloms (Smytne, 2024; Lundberg, 2020; Enemark, 2024), kiti — mokyklos sprendimams ir §vietimo
politikos jgyvendinimo aspektams (Dezan ir Sedmak, 2020; Will ir Becker, 2025).

Mokytojo vaidmuo naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties procese siejamas su kasdiene
ugdymo praktika ir tiesioginiu bendravimu klas¢je. Skirtingai nei mokyklos vaidmuo, mokytojo
veikla plétojama mikrolygmeniu — per mokyma, bendravimag su mokiniais ir ugdymo situacijy
valdyma. Aiello ir kt. (2025) atkreipia démes;j ] tai, kad biitent Sios kasdieninés veiklos lemia, ar
mokyklos sukurti jtraukties principai veikia ir realiai pasiekia mokinj.

Vienas i§ mokytojo vaidmens aspekty yra ugdymo turinio pritaikymas skirtingiems mokiniy
poreikiams. Harju — Autti ir kt. (2021) teigia, kad mokytojai, gebantys aiskiai struktiiruoti pamokas,
diferencijuoti uzduotis ir taikyti vizualines bei kontekstines priemones, sudaro palankesnes salygas
migranty mokiniy dalyvavimui ugdymo procese. Hedman ir Fisher (2022) kritikuoja poZitrj, kai
mokiniy kalbinai ar kultiiriniai skirtumai traktuojami kaip problema. Teigiama, kad mokytojo
naudojama kalba, griZztamasis rySys ir nuostatos gali arba sustiprinti arba susilpninti mokiniy
pasitikéjimg savimi. Mokytojams svarbu moketi atpazinti mokiniy geb¢jimus. Tajic’as ir Bunar’as
gebéjimy. Netinkamas Siy aspekty atskyrimas gali lemti Zemesnius lukes¢ius migranty mokiniy
atzvilgiu. Si problema parodo, kad mokytojy sprendimai vertinant mokinius ne visada sutampa su
mokykloje nustatyta vertinimo tvarka ir ugdymo organizavimo principais. Martin ir kt. (2023)
atkreipia démesj, kad kasdieniai santykiai su mokytoju ir bendraamziais tiesiogiai formuoja mokinio
priklausymo jausma. Tai reiskia, kad mokytojo vaidmuo neapsiriboja tik ugdymo turinio perteikimu,
nes jis prisideda prie to, ar NAMM jauciasi priimtas ir kaip vertinamas klaséje.

Mokytojai daznai jaucia spaudimg spresti ne tik ugdymo, bet ir socialines ar emocines mokiniy
problemas (Borsch ir kt., 2024). Borsch ir kt. (2024) akcentuoja, kad nors mokytojo jautrumas ir
palaikymas yra svarbiis, ilgalaiké emociné atsakomybé neturéty biiti perkeliama vien pedagogui. De
Carvalho ir kt. (2025) teigia, kad atsakomybe uz jtraukt] reikia dalintis su platesne bendruomene, o
ne palikti vien mokytojui. Tokiu atveju mokinys tampa aktyviu mokyklos bendruomenés dalyviu, o
mokytojas — padedanciu ir procesa koordinuojan¢iu asmeniu, o ne tik emocinés paramos teikéju.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy migranty dalyvavimas ugdymo procese grindziamas
tarptautiniais Zmogaus teisiy principais, ES politika ir nacionaliniais teisés aktais, kurie jtvirtina
teise j Svietimq bei nediskriminavimq. Tarptautiniu lygmeniu si teisé jtvirtinta Konvencijoje dél
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pabégéliu statuso bei JTO Vaiko teisiy konvencijoje, kurios pabrézia visy vaiky teise j Svietimq
nepriklausomai nuo jy kilmés ar teisinio statuso (JTO, 1951; JTO, 1989). Europos Sgjungos lygmeniu
Sios nuostatos pateikiamos teisés aktuose, numatanciuose migranty vaiky galimybes dalyvauti
ugdymo sistemoje tokiomis paciomis sqlygomis kaip ir priimancios valstybés pilieciai (Europos
Sqgjungos Taryba, 2001). Migranty jtrauktis j mokyklos ugdymo procesq yra kompleksinis procesas,
apimantis kalbine, akademine, ir psichosocialing paramq ir kasdieninj bendradarbiavimg su
mokyklos bendruomene (Eurydice, 2022; EK/EACEA, 2019; Desmee ir Cebotari, 2023; Martin ir kt.,
2023 ir kiti). Nors teisés aktai garantuoja NAMM teise j mokslg, taciau reali jtrauktis priklauso nuo
mokytojy veiklos, mokyklos sprendimy. Jtrauktis turi biiti suprantama kaip nuoseklus ir kompleksinis
procesas. Siekiant Sio tikslo, bitina derinti organizacinius mokyklos sprendimus su pedagogine
praktika, tiesiogiai veikiancia mokiniy dalyvavimg ugdymo procese mokykloje. Vis tik realybéje yra
susiduriama su jvairiais isSukiais, kurie gali apsunkinti mokiniy migranty dalyvavimg ugdymo

cvv -

kuriais susiduria NAMM jsitraukdami j ugdymo procesq mokykloje.
1.2. Naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa mokykloje isSukiai

Nors migranty vaiky jtrauktis j ugdymo procesa Svietimo politikoje daznai pristatoma kaip
prioriteting sritis, vis délto NAMM daznai susiduria su jvairiais integracijos sunkumais. Soylu ir kt.
(2020), Bayat ir kt. (2025), Desmee ir Cebotari (2023) tyrimuose $ie sunkumai jvardinami kaip
tarpusavyje susijusiy kalbiniy, socialiniy ir emociniy veiksniy visuma, daranti tiesioging jtaka
tik akademiniy pasiekimy lygi, bet ir aktyvy dalyvavimg ugdymo procese. Migraciné patirtis ir
kultiiriniai skirtumai gali sustiprinti atskirties jausma bei apsunkinti socialiniy rySiy kiirima mokyklos
bendruomenéje. Kartais formuojasi situacijos, kai deklaruojami jtraukties principai néra nuosekliai
1gyvendinami kasdien¢je ugdymo praktikoje (Orechova (2018), Panti¢ ir kt. (2025)). Atsizvelgiant |

VW —

Kalbiniai i$Sukiai. Kalbos moké¢jimas yra vienas esminiy veiksniy, lemian¢iy NAMM sékminga
itraukt] 1 ugdymo procesa. Mokslingje literatiiroje kalbiniai i$Siikiai jvardinami kaip vieni
sudétingiausiy, nes jie daro tiesioging jtakg mokiniy akademiniams pasiekimams, bendravimui ir
emocinei savijautai mokykloje. Tyrimai rodo, kad mokomosios kalbos nepakankamas mokéjimas
daZnai tampa pagrindine klititimi visaver¢iam mokiniy jsitraukimui j pamokas ir bendrag mokyklos
gyvenimg (Aiello ir kt., 2025).

Vienas placiausiai nagrinéjamy aspekty yra skirtumas tarp kasdieninés ir akademinés kalbos. Harju-
Autti ir kt. (2021) teigia, kad net ir pakankamai greitai iSmokta kasdieniné kalba negarantuoja s€ékmes
mokantis dalyky turinio. Akademiné kalba pasiZzymi sudétingesne struktiira, abstrak¢iomis
savokomis ir specifiniu dalykiniu zodynu. D¢l Sios priezasties NAMM daznai susikalba kai bendrauja
su bendraamziais, tadiau patiria sunkumy atliekant raSytines uzduotis, suprasdami mokytojy
paaiskinimus ar vertinimo kriterijus. Sis neatitikimas neretai klaidingai interpretuojamas kaip
mokiniy geb¢jimo stoka (Benediktsson, 2025).

Kitas reik§mingas pozidiris siejamas su kalbos mokymosi ir dalykinio ugdymo atskyrimu. Kai kurie
autoriai (Bunar ir Juvonen, 2022; Hauge ir kt., 2024; Kakos, 2025) kritikuoja veikla, kai NAMM
pirmiausiai intensyviai mokomi kalbos, o tik véliau jtraukiami bendrasias klases. Bunar’as ir Juvonen
(2022) teigia, kad tokia veikla gali sustiprinti mokiniy socialine atskirtj ir atitolinti jy akademing
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pazanga. Kalbos mokymasis turéty vykti integruotai, kartu su dalykiniu ugdymu. Si pozicija
atskleidzia sisteminj i$8iikj, susijusj su mokykly organizaciniais sprendimais (Bunar ir Juvonen, 2022;
Kakos, 2025). Bayat’as ir kt. (2025) pastebi, kad mokiniai, neturintys individualizuotos kalbinés
paramos, dazniau patiria mokymosi nesékmes ir praranda motyvacija. Bayat’as ir kt. pastebi, kad
kalbiné pagalba turi biiti nuosekli, ilgalaiké ir pritaikyta individualiam mokinio poreikiui. Hedman ir
Fisher (2022) kritikuoja poziiirj, kad mokinio gimtoji kalba yra klititis mokymui(si) ir siiilo jg laikyti
kad mokytojai daznai jaucia nepakankamg pasirengimg dirbti su mokiniai migrantais, ypa¢ mokant
kalbos. Triikksta metodiniy priemoniy, specialisty ir aiSkiy rekomendacijy. Tai parodo, kad kalbiniai
i8$tikiai néra vien individuali mokinio problema, tai yra ir sistemos atsakomybeg.

Kalbiniai i$Stkiai susij¢ su mokiniy emocine busena. Martin ir kt. (2023) jvardina, kad ribotos
kalbinés galimybés daznai lemia mokiniy socialing izoliacija. Mokiniai vengia kalbéti pamoky metu,
bijodami suklysti ar bati nesuprasti. Si situacija rodo, kad kalbos mokéjimas yra ne tik akademinis,
bet ir socialinis, emocinis veiksnys (Martin ir kt., 2023).

Apibendrinat galima teigti, kad kalbiniai issitkiai NAMM ugdyme yra daugialypiai ir reikalauja
sprendimy mokyklos lygmeniu, derinat integruotq kalbos ir dalyky ugdymgq. Strategija jungianti
individualizuotq kalbine pagalbg ir kalbos ugdymg visame mokymosi procese, sudaryty prielaidas
akademinei NAMM sékmei. Kalbiniai issiukiai ir jy sprendimai savaime neuztikrina visavertés
jtraukties, nes NAMM daznai susiduria ir su emociniais bei psichosocialiniais isSikiais, kurie

vy —

Emociniai ir psichosocialiniai i$Stukiai. Emociniai ir psichosocialiniai i$$iikiai jvardijami kaip vieni
sudétingiausiy NAMM jtraukties ; ugdymo procesa aspekty. Skirtingai nei kalbiniai sunkumai, kurie
daznai yra matomi ir lengvai atpaZjstami, emociniai sunkumai neretai i§lieka nematomi ir pasireiskia
netiesiogiai — per mokiniy elgesj, pasyvuma ar motyvacijos stoka. Aiello ir kt. (2025) akcentuoja, kad
emociné gerove yra esminé prielaida sékmingam mokinio mokymusi, o jos nepaisymas gali riboti bet
kokiy akademiniy intervencijy veiksminguma. Soylu ir kt.(2020) emocinius sunkumus tiesiogiai sieja
su migracijos patirtimi iki atvykimo j pritmancig Salj. Mclntyre (2021) analizuoja saugumo sgvokg ir
teigia, kad mokiniai, patyre priversting migracija, karg ar nestabiluma, daznai atvyksta ] mokykla su
padidéjusiu nesaugumo jausmu. Sis nesaugumo jausmas gali pasireiksti nerimu, nesusikaupimu ar
vengimu dalyvauti pamokose. PanaSias jzvalgas pateikia ir Aiello ir kt. (2025), kurie teigia, kad
traumings patirtys daro ilgalaikj poveikj psichosocialinei asmens biiklei.

Klimc¢iauskaité¢ — Janaviciene (2023), nagrinédama ukrainieCiy pabégeliy vaiky ugdymo modelius
Europoje teigia, kad skirtingy Saliy pasirinkti integracijos sprendimai lemia nevienoda emocinés
paramos prieinamuma mokiniams. Kai kuriose sistemose prioritetas teikiamas greitai akademinei
integracijai, o emociniai poreikiai lieka antrame plane. Tai leidzia daryti prielaida, kad emociniai
188ukiai priklauso ne tik nuo individualios vaiko patirties, bet ir nuo Svietimo politikos sprendimy
(Klim¢iauskaité — Janaviciené, 2023).

Kitas reikSmingas emociniy sunkumy aspektas yra priklausymo ir socialinio rySio stoka. Martin ir kt.
(2023) teigia, kad NAMM daznai jauciasi izoliuoti dél riboty socialiniy rysiy ir kulttiriniy skirtumy.
Autoriai nurodo, kad kasdieninés mikrolygmens saveikos turi didele reikime mokiniy savijautai. Sia
mint] papildo Aiello ir kt. (2025) tyrimai, kurie priklausymo jausmga jvardija kaip apsauginj veiksnj,
mazinant] psichosocialiniy sunkumy rizikg. Mckntyre (2021) daugiau démesio skiria mokiniy
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saugumo atktrimui, kaip pirmajai salygai, o Martin ir kt.(2023) iSkelia socialiniy rySiy kiirimag per
kasdienines veiklas mokykloje. Sie poziiiriai skiriasi ne savo esme, bet prioritetais — vieni pabrézia
stabilizacija, kiti — socialing integracija.

Emociniai i$$tikiai glaudziai susiej¢ ir su kalbiniais sunkumais. Harju — Autti ir kt. (2021) atkreipia
démesj, kad ribotos kalbinés galimybés trukdo mokiniams iSreiksti savo emocijas, papasakoti apie
poreikius. D¢l to jie gali patirti frustracijg ir socialing izoliacija. Hedman ir Fisher (2022), aiskina,
kad jei mokiniy kalbiné jvairové mokykloje suvokiama kaip problema, o ne isteklius, tai neigiamai
veikia jy saviverte ir emocing biikle.

Mokytojy vaidmuo emocinés paramos kontekste taip pat vertinamas nevienareikSmiskai. Borsch ir
kt. (2024) pabrézia, kad pedagogai tampa pagrindiniais emocinio palaikymo teikéjais, taciau patiria
vidines dilemas tarp akademiniy reikalavimy ir mokiniy emociniy poreikiy tenkinimo. Autoriai
atkreipia démesj j emocing nasta, kuri gali lemti mokytojy perdegima. Ciuladiené¢ (2024) nurodo, kad
mokytojai pastebi mokiniy emocinius sunkumus, taciau daznai stokoja kompetencijy ir specialisty
mokytojy, Svietimo pagalbos specialisty (psichology, socialiniy pedagogy) bei mokyklos
administracijos bendradarbiavimo. Soylu ir kt. (2020) taip pat atskleidzia, kad NAMM emociniy ir
psichosocialiniy i$§iikiy sprendimui reikalinga specialisty parama. Sig pozicija papildo Medaric ir
Sedmak (2023), kurie pabrézia ir NAMM balso svarba. Autoriai teigia, kad emociné gerové stipréja
tada, kai vaikai jaudiasi i8girsti ir jtraukti j sprendimy priémima. Sis pozZiiris $iek tiek skiriasi nuo
tyrimy, orientuoty i apsaugg ir sauguma, nes daugiau démesio skiriama vaiky aktyviam dalyvavimui.

Emociniai ir psichosocialiniai issikiai uzima svarbig vietq NAMM jtrauktyje, nes saugumo,
stabilumo ir emocinés gerovés stoka tiesiogiai veikia dalyvavimg ugdymo procese. Vien akademinés
ar kalbinés priemonés néra pakankamos, jei mokinys nesijaucia saugus ir priimtas mokyklos/ klasés
bendruomenéje. Emociné gerové tampriai susijusi su priklausymo bendruomenei jausmu. Biitent

j ugdymo procesq.

Priklausymo mokyklos bendruomenei stoka. Priklausymo mokyklos bendruomenei jausmas
priskiriamas prie svarbesniy veiksniy lemian¢iy NAMM emocing savijauta, mokymosi motyvacijg ir
ilgalaike integracija. Aiello ir kt. (2025) teigia, kad priklausymo jausmas veikia kaip apsauginis
veiksnys, mazinantis ankstyvo pasitraukymo 1§ Svietimo sistemos rizikg. Panasy poziiirj pateikia ir
Martin ir kt. (2023), kai analizuoja migranty vaiky patirtis Airijos mokyklose. Martin ir kt. (2023),
teigia, kad priklausymo jausmas formuojasi per kasdienes sgveikas su mokytojais ir bendraamziais.
Net nedidelés, bet nuoseklios socialinés patirtys gali daryti reik§mingg poveikj mokiniy savivertei. Si
pozicija sutampa su Aiello ir kt. (2025) iSvadomis, taiau Martin ir kt. daugiau démesio skiria
mikrolygmens patirtims (kasdienis bendravimas su bendraamziais, mokytojais), o ne instituciniams
veiksniams.

Priklausymo jausmo aspektas ryskéja ir analizuojant ugdymo organizavimo modelius. Bunar’as ir
Juvonen (2022) kritiSkai vertina naujai atvykusiy mokiniy mokymga atskirose programose. Autoriai
teigia, kad tokia praktika, nors ir skirta palengvinti adaptacija, gali ilgainiui sustiprinti socialing
atskirtj ir sulétinti priklausymo bendruomenei formavimasi. PrieSingai, kai kurie tyrimai (Tajic ir
Bunar, 2023) palaipsning integracijg vertina kaip saugesnj sprendima, taciau sutariama, kad ilgas
atskyrimas turi neigiamy pasekmiy mokiniy socialiniams rySiams (Woltran ir kt., 2024).
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Mokytojy vaidmuo formuojant priklausymo mokyklos bendruomenei jausmag vertinamas jvairiai.
Nors, kaip teigia Borsch ir kt. (2024) mokytojai atlieka svarby vaidmenj kuriant priklausymo jausma,
Si atsakomybé negali buti palikta vien pedagogy pastangoms. Priklausymo jausmas formuojasi
efektyviausiai tada, kai jis remiasi nuoseklia mokyklos kultiira, instituciniais sprendimais ir mokyklos
bendradarbiavimu su Seimomis (Badia Martin ir Devant Cerezo, 2024; Ciuladien¢, 2024; Aiello ir
kt., 2025).

Priklausymo mokyklos bendruomenei klausimas siejamas su platesniais migracijos ir mobilumo
procesais. Sprenger (2024) teigia, kad kalba ir kultiira veikia kaip svarbios priklausymo zZymés
mobilumo kontekste. NAMM daznai balansuoja tarp keliy tapatybiy, mokykla gali tapti arba
jtraukiancia erdve, arba papildomu atskirties Saltiniu (Sprenger, 2024).

Be kalbiniy, emociniy ir priklausymo mokyklos bendruomenei issikiy, mokslinéje literatiiroje
iSskiriama ir daugiau veiksniy, kurie netiesiogiai, taciau reiksmingai veikia NAMM jtrauktj j ugdymo
procesq mokykloje. Sie isSiikiai daZniausiai siejami su ugdymo testinumu, mokiniy ankstesnés
patirties pripazinimu, ugdymo sistemos lankstumu bei mokiniy dalyvavimo priimant sprendimus
galimybémis.

VW —

testinumo garantavimas. Desmee ir Cebotari (2023) teigia, kad migranty vaiky mokymosi kelias
daznai biina su pertrukiais, susijusiais su migracija, daznais persikélimais ar skirtingy ugdymo
sistemy kaita. Desmee ir Cebotari (2023) aiskinaa, kad mokyklos ne visuomet turi pakankamai
informacijos apie mokiniy ankstesnj ugdyma, todél joms sunku uZztikrinti nuosekly mokymosi
procesa. Si mintis patvirtina Bunar ir Juvonen (2022) i$vadas, kurios rodo, kad netinkamai
organizuotas per¢jimas tarp ugdymo sistemy gali sustiprinti mokiniy akademinj ir socialinj
atsitraukima.

Kitas reikSmingas aspektas — mokiniy ankstesnés patirties ir pasiekimy pripazinimas. Aiello ir kt.
(2025) atkreipia démesi, kad migranty vaiky Zinios ir geb&jimai daznai lieka nejvertinti dél skirtingy
ugdymo programy ar dokumentacijos trikumo. Sig mintj patvirtina Will ir Becker (2025), kurie
pabrézia, kad instituciniai sprendimai dél mokiniy paskirstymo j skirtingus ugdymo lygius neretai
grindZiami ne objektyviais pasiekimais, o administraciniais kriterijais. Nors minéti tyréjai sutaria del
kad §i problema egzistuoja, jie jvardina skirtingus jos aspektus. Aiello ir kt. (2025), akcentuoja
pedagoginj jos aspekta, o Will ir Becker (2025) — struktiirinius sistemos trukumus.

Ugdymo sistemos lankstumo stoka gali tapti papildomu barjeru migranty vaiky jtrauk¢iai, kai
standartizuotose programose neatsizvelgiama ] jy adaptacijos poreikius (Tajic ir Bunar, 2023).
Mokslininkai taip pat nurodo, jog mokiniy dalyvavimas sprendimy priémime daZnai yra ribotas, nors
ju 1galinimas stiprina pasitik¢jimg savimi ir priklausymo jausma, (Medari¢ ir Sedmak, 2023; de
Carvalho ir kt., 2025). Galiausiai tyrimai rodo, kad saugus ir palaipsninis peréjimas prie skirtingy
ugdymo pakopy yra svarbus sékmingai integracijai, ta¢iau bendrojo ugdymo mokyklose $is aspektas
daznai nustebtas akademiniy reikalavimy (Popyk ir kt., 2025).

NAMM patiriami issikiai rodo, kad jy jtrauktis mokykloje priklauso ne tik nuo kalbos mokéjimo, bet
ir nuo emocinés savijautos, socialiniy rysiy bei mokyklos teikiamos pagalbos. Kalbos barjerai,
kultiriniai skirtumai bei socialiné izoliacija gali apsunkinti jy dalyvavimg ugdymo procese
mokykloje. Todél svarbu aptarti, kokias priemones mokyklos taiko NAMM jtraukciai didinti, nes jos
padeda kurti saugiq palankiq ir jtraukiqg ugdymo aplinkg.
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1.3. Mokyklos taikomos priemonés migranty mokiniy jtraukdciai didinti

Mokiniy migranty jtrauktis mokykloje pirmiausia prasideda ne klas¢je, o Svietimo politikoje.
Mokykly taikomos priemonés yra tiesiogiai priklausomos nuo $alies politikos sprendimy. Panti¢ ir
kt. (2025) siiloma Europos politikos matrica rodo, kad valstybés skiriasi ne tik deklaruojamais
tikslais, kiek proceso koordinavimo aiskumu ir dalumu. Ten kur atsakomybés paskirstytos ir aiskiai
apibréztos tarp ministerijy, savivaldybiy ir mokykly jtraukties procesai tampa nuoseklis. Ten, kur
atsakomybés dubliuojasi arba lieka neapibréztos, mokyklos veikia fragmentiskai. Tai leidzia teigti,
kad Svietimo politika ne tik nustato tikslus, bet ir apibrézia veikimo ribas. Mokykly gebéjimas tapti
jtraukiomis tampa priklausomas nuo Svietimo sistemos aiSkumo, todél jtrauktis tampa ne jy
individualia atsakomybe, o sistemine atsakomybe.

Sig problema atskleidzia Otesanya ir kt. (2025), analizuodami inovatyvius politikos modelius.
Autoriai teigia, kad prieigos garantavimas pats savaime néra pakankamas rodiklis. Politika turi apimti
finansavimo, mokytojy rengimo ir tarpsektorinio bendradarbiavimo komponentus. Kitaip tariant,
formalus priémimas ] Svietimo sistema negarantuoja realios jtraukties. Tokia pozicija leidzia kelti
klausimg, ar nacionalinés sistemos orientuojasi i trumpalaikj reagavima, ar j strukttrinj pokytj.
Lietuvos Svietimo sistemoje vien prieinamas ugdymas negarantuoja sékmes: biitinas nuoseklus
pedagogy rengimas ir tikslinis finansavimas darbui su NAMM. Tokiu atveju $iy mokiniy jtrauktis
gali tapti reagavimu | situacija, o ne kryptinga Svietimo strategija (Valstybés kontrole, 2025;
Integracijos gairés, 2025).

Tlgalaikés strategijos svarbg pabrézia Sharma-Brymer ir kt. (2025), lygindami Vokietijos, Svedijos ir
Anglijos patirtis. Autoriai teigia, kad efektyviausi jtraukties modeliai turi tris bruozus: aiSky
finansavimo mechanizma, kalbos integravima j bendra ugdymo turinj ir sisteminga duomeny rinkima
apie mokiniy ankstesnj iSsilavinimg, kalbinius gebéjimus, individualius mokymosi poreikius bei jy
pazanga jtraukties procese. Sis modelis leidZia i§vengti situacijos, kai parama NAMM tampa paviene
iniciatyva. Taigi gerosios praktikos pavyzdziai rodo, kad politikos stabilumas yra esminé
veiksmingumo prielaida jtraukiant mokinius migrantus j ugdyma mokykloje. Vis délto lieka atviras
klausimas, ar tokie modeliai gali buiti perkeliami | maZesnes ar ribotus iSteklius turin€ias Svietimo
sistemas. Ilgalaikés strategijos reikalauja politinio tgstinumo, kuris ne visuomet stabilus vykstant
politiky kaitai.

Savivaldos lygmens vaidmens svarbg akcentavo Prudnikova ir kt. (2023), nagrinédami Latvijos
patirt]. Jy tyrimas rodo, kad savivaldybiy jsitraukimas gali kompensuoti nacionalinés politikos
spragas. Vis delto toks modelis kelia nelygybés rizika. Skirtingy regiony pajégumai lemia nevienodas
integracijos salygas. Tai reiSkia, kad decentralizacija gali skatinti lankstumg, taciau kartu didina
sisteminio netolygumo tikimybe. Taigi decentralizacija tampa dvilypiu reiSkiniu: ji gali stiprinti
vietiniy sprendimy lankstumg, tafiau kartu ir gilina teritoring nelygybe. Tai parodo, kad
koordinavimas turi biiti ne tik horizontaliai, bet ir vertikaliai suderintas ( Prudnikova ir kt., 2023).

Ukrainos pabégeliy kontekste Branytska (2023) pateikia rekomendacijas savivaldybéms ir
mokykloms. Dokumente nurodomas koordinavimo poreikis tarp Svietimo organizacijy, socialines ir
psichologines paslaugas teikianciy institucijy. Tac¢iau rekomendacinis pobiidis atskleidzia ir ribota
privalomumo lygi. Tai leidZia daryti iSvada, kad Sios rekomendacinés gairés tampa veiksmingomis
tik tuomet, kai jos integruojamos | aiSky jtraukties modelj, kur mokykla ir savivaldybé prisiima
atsakomybes.
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Lietuvos nacionalinés §vietimo agentiiros ataskaita ,,Svietimas $alyje ir regionuose 2022 akcentuoja
jtraukyjj ugdyma kaip principa, tatiau isryskina regioninius $alies skirtumus (NSA, 2022). ,,Svietimas
Salyje ir regionuose 2023“ (NSA, 2023), ataskaitoje pabréZziama $vietimo sistemos dimensija. Siy
dokumenty analiz¢ atskleidzia, kad jtrauktis siejama su lygiy galimybiy mokiniams garantavimu,
taCiau juose mazai démesio skiriama aiSkiems jgyvendinimo mechanizmams ir ilgalaikio finansavimo
modeliams. Tai leidzia manyti, kad jtrauktis dazniau jvardijama kaip vertybiné nuostata ir natiiraliai
kyla klausimas, ar teisingumo siekis yra lydimas adekvaciy fiansiniy ir metodiniy priemoniy ,
garantuojant NAMM jtraukt;.

Finansavimo modeliai tampa jtraukties proceso kertiniu veiksniu. Panti¢ ir kt. (2025) nurodo, kad
aiskiis finansavimo srautai ir tikslinés 1€Sos kalbiniam bei socialiniam palaikymui didina sistemin;j
stabilumg. PrieSingai, laikinas finansavimas daznai lemia trumpalaikius sprendimus. Tokiu atveju
formuojasi projektiné jtrauktis, kuri priklauso nuo laikiny inciatyvy, o ne nuoseklios sistemines
paramos. Sig dilema patvirtina Dovigo (2018) pabrézdamas, kad pabégéliy $vietimo modeliai
Europoje daznai prasideda kaip krizinis atsakas ir tik pereinant nuo reagavimo prie planavimo, galima
sukurti tvarig sistema.

Per¢jimo sistemos tarp parengiamyjy programy ir bendrojo ugdymo programy atspindi politikos
kryptj. Sharma-Brymer ir kt. (2025) teigia, kad aiskiai reglamentuoti peréjimo mechanizmai mazina
NAMM segregacijos rizika. Tuo tarpu Prudnikova ir kt.(2023) atkreipia démesj, kad be nuoseklios
stebésenos $ie mokiniai gali likti ,,pereinamojoje* biisenoje ilgiau nei butina. Tai reiskia, kad politikos
lygmeniu bitina ne tik sukurti sistema, bet ir uztikrinti jos prieziira.

Apibendrinant galima teigti, kad Svietimo politikos lygmens priemonés lemia, ar mokykly inciatyvos
bus koordinuotos ir ilgalaikeés. llgalaikes strategijos, aiSkus finansavimas, apibréztos atsakomybés ir
veiksmingi peréjimo mechanizmai sudaro pagrindg realiai NAMM jtraukciai. PrieSingu atveju
mokyklos veikia kaip atskiros inciatyvos, neturincios bendro kryptingumo. Net ir turint nuosekliq
politikg, jtrauktis priklauso nuo to, kaip mokykla organizuoja savo vidinius procesus. Todél toliau
tikslinga analizuoti mokyklos taikomas priemones, kurios politikos sprendimus pavercia kasdiene
praktika.

Mokyklose taikomos priemonés lemia, ar Salies nacionaliné politika virta realia $iy mokiniy
jitrauktimi. Mokyklos lygmenyje sprendZiama ne tik kaip priimti NAMM, bet ir kokig vietg jiems
numatyti bendruomen¢je. Meehan (2022) akcentuoja, kad mokyklos etosas veikia kaip krypti
nustatantis veiksnys: jei jvairové suvokiama kaip norma, organizaciniai sprendimai linksta j atvirg
integracija; jei ji laikoma iSimtimi, atsiranda tendencija kurti atskiras strukturas. Taigi vertybinis
klimatas néra simbolinis elementas — jis formuoja praktinius sprendimus (Hauge ir kt., 2024; Tajic ir
Bunar, 2023).

Priémimo } mokykla procedury klausimg analizuoja Badia Martin ir Devant Cerezo (2024). Jy
siilomas priémimo ir palankios aplinkos modelis rodo, kad pradinis sutikimas turi svarbig
organizacing reikSme: aiSkus informavimas, tévy itraukimas ir koordinuotas specialisty darbas
sumazina nezinomybés jausmg. Taciau, kaip paZymi Dovigo (2018), pavienés iniciatyvos netampa
ilgalaike praktika, jei jos néra jtvirtintos mokyklos strategijoje. Vadinasi, svetingumas veiksmingas
tik tada, kai jis tampa nuolatiniu, o ne vienkartine reakcija j atvykima.

Kalbos mokymy organizavimas ir pereinamyjy klasiy modeliai atskleidZia organizaciniy sprendimy
dilemas. Tajic’as ir Bunar’as (2023) lygindami Svedijos mokykly patirtis teigia, kad tiek atskiros
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parengiamosios klasés, tiek tiesioginé integracija turi ribas. Atskiros klasés gali sustiprinti kalbinj
pasirengima, bet kartu ir atitolinti nuo bendruomenés. Tiesioginé integracija skatina socialine
dalyvavimg, taciau be papildomos paramos didina akademinés atskirties rizikg. Prudnikova ir kt.
(2023) teigia, kad sprendimo veiksmingumas priklauso nuo aiskiy peré¢jimo kriterijy. Jei jy néra,
pereinamoji fazé uzsitesia ir tampa nauja segregacijos forma. Taigi organizaciné struktiira turi biiti
aiSki, dinamiska, o ne statiska.

Popyk ir kt. (2025) tyrimai rodo, kad jtrauktis kuriama per kasdienes rutinas ir santykius svarbi ne
maziau kaip formalus mokiniy akademinis vertinimas. Tai reiSkia, kad mokyklos priemonés turi
apimti ne tik tvarkara$cius ar kalbos pamokas, bet ir bendruomenés kultirg. Dovigo (2018) teigia,
kad mokyklos, kurios sistemingai planuoja pereinamuosius laikotarpius ir bendradarbiavimg su
NAMM Seimomis, pasiekia stabilesniy rezultaty.

Tévy informavimas tampa dar vienu svarbiu veiksniu. Badia Martin ir Devant Cerezo (2024) sako,
kad aiskiis komunikacijos kanalai mazina nesusipratimus ir stiprina tévy pasitikéjima mokykla. Tai
rodo, kad mokyklos organizacinés priemonés negali biiti nukreiptos tik ;] mokinj; jos turi apimti
NAMM Seimos ir mokyklos sgveika.

Apibendrinant galima teigti, kad mokyklos taikomos priemonés, mokyklos vertybinés nuostatos,

aiskios NAMM priemimo procediiros, apgalvoti pereinamieji ~modeliai ir nuoseklus

bendradarbiavimas su tévais lemia, ar jtrauktis tampa kokybiska ir ilgalaiké, ar laikinas sprendimas.
Vis délto net ir tinkamos priemonés dar negarantuoja kokybisko kasdienio Siy mokiniy dalyvavimo ir
sitraukimo. Tai priklauso nuo to, kaip jos realizuojamos klaséje, kaip mokyklos jtraukties sprendimus
pavercia realia ugdymo patirtimi. Pagrindiniai mokyklos taikomi jtraukties elementai pateikiami 2

paveiksle.
Mokyklos veiklos
nrg_a?nzaﬁlm_as Mokyklos NAMM paZangos
Mokyklos vertybés ;Ml':alﬂm‘l ey bendruomené stebéjimas ir
1 Mokyklos pozidiis i - 1. Tevy jtraukimas itraukties
mokiniy jvairove 2 Kalbos mokymo 2 Informavimo testinumas
. 0rganizavimas —
2 Ttraukties b%ndr_adarbmwmo 1. Mokiniu pazaneos
itvirtinimas mokyklos 3 Mokymas budai st-ebéjims}sl pRE
dokumentuose R 3 Mokyklos 2 Administracijos
. : /bendrose klasése b s kult 5 Hacy
3 Ttraukties testinumas _ endruomenes kultora ir mokytojy
4 Pedagogy ir bendradarbiavimas
specialisty
bendradarbiavimas

2 pav. Mokyklos lygmens jtraukties struktiira
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Mokymo priemonés klas¢je lemia, ar mokyklos organizaciniai sprendimai tampa realia sglyga
itraukciai. Bitent klas¢je sprendziama, ar naujai atvykes mokinys i$ tiesy dalyvauja mokymosi
procese, ar tik fiziSkai yra klas¢je. Dzerviniks’is ir kt. (2024) pabrézia, kad tarpkultiiriné kompetencija
néra papildomas gebéjimas, o esminé mokytojo kompetencijos dalis. Mokytojo gebéjimas atpazinti
kulttrinius skirtumus, reflektuoti savo nuostatas sudaro prielaidas individualizuoti uzduotis ir
pritaikyti tinkamg komunikacijg. Taigi individualizavimas ¢ia suvokiamas ne kaip metodiné technika,
o kaip vertybiné pozicija, kai atsizvelgiama j konkrecius NAMM poreikius.

Mokymo(si) organizavimo biidas taip pat turi jtakos jtraukciai. Ferguson-Patrick (2020) jvardina
grupinio mokymosi taikyma ir parodo, kad bendradarbiavimo metodai stiprina mokiniy tarpusavio
rySius. Grupinis darbas leidzia naujai atvykusiam mokiniui dalyvauti net ir turint ribotus kalbinius
geb¢jimus. Taciau Sis metodas veiksmingas tik tada, kai mokytojas samoningai struktiiruoja
vaidmenis ir uztikrina lygiavertj jsitraukimg. PrieSingu atveju bendradarbiavimas gali tapti formaliu,
o ne realiu jtraukimo budu (Ferguson-Patrick, 2020).

Saugios klasés aplinkos kiirimas yra dar viena esminé pedagoginé priemoné. Fandrem ir O’Higgins
Norman (2025) pabrézia, kad mokiniai migrantai dazniau patiria socialing izoliacijg ir patycias. Todél
saugumo uztikrinimas néra vien reagavimas j incidentus, bet nuosekli prevenciné veikla. Tai siejama
su mokytojo aiSkiomis taisyklémis, pagarbiu bendravimu ir reagavimu j diskriminacijos apraiskas.
Tokia aplinka leidzia mokiniui jaustis saugiai ir drgsiau jsitraukti j veikla (Fandrem ir O’Higgins
Norman, 2025).

Vertinimo pritaikymas taip pat reikalauja pedagoginio jautrumo. Tajic’as ir Bunar’as (2023) atkreipia
démesj | problema, kai mokinio dalyko Zinios sutapatinamos su jo kalbiniais gebéjimais. Jei
vertinimas orientuojamas tik j kalbos tiksluma, neatsizvelgiant i turinio supratimg, kyla rizika
nuvertinti mokinio gebéjimus. Tai rodo, kad vertinimas turi biiti diferencijuotas ir aiskiai atskiriantis
kalbing kompetencija nuo dalyko Ziniy.

Litvinaité¢ (2022), pabrézia pedagogy bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijy svarba,
akcentuoja mokytojo gebéjima kurti dialoga su mokiniais ir jy $eimomis. Siai mingiai pritaria Lunina
ir Jurgilé (2025), teigdamos, kad biiti pabégeliy vaiky mokytoju reiSkia gebéti derinti akademinius ir
emocinius aspektus. Tai rodo, kad pedagoginé veikla apima ne tik ziniy perteikima, bet ir mokinio
pazinimg bei socialinio pripazinimo stiprinima.

Apibendrinant galima teigti, kad klaséje taikomi mokytojo biidai ir priemonés — mokiniy poreikiy
identifikavimas, ugdymo proceso individualizavimas, grupinis mokymasis, saugios aplinkos kiirimas
ir vertinimo pritaikymas — sudaro pagrindg mokiniy jtraukciai klaséje. Mokytojo kultiirinis jautrumas
ir refleksija lemia, ar Sios priemonés bus taikomos kryptingai. Taigi jtrauktis klaséje néra savaiminé
— ji priklauso nuo sgmoningo pedagoginio pasirinkimo ir nuoseklios profesinés laikysenos.

1.4. Naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa mokykloje teorinis
modelis

NAMM jtrauktis negali biiti traktuojama vien kaip formalus jy priémimas j mokyklg. Esminis
klausimas yra tai, ar mokinys realiai jsitraukia j ugdymo procesa: dalyvauja pamokose, supranta
mokymo(si) turinj, mokosi kalbos ir daro akademing paZzangg (Serrano ir kt., 2024; Hauge ir kt., 2024;
Harju-Autti ir kt., 2022; Tajic ir Bunar, 2023). Nors valstybés ir savivaldybiy sprendimai sukuria
svarbias sglygas mokiniy migranty jtraukéiai, jie savaime negarantuoja jtraukties kokybés. Svietimo
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politika dazniausiai apibrézia prieigg prie ugdymo proceso, taciau tikroji jtrauktis vyksta kasdienéje
mokymo(si) veikloje (Dezan ir Sedmak, 2020; Emery ir kt., 2023). D¢l Sios priezasties esant toms
pacioms politinéms saglygoms, mokiniy migranty jtrauktis gali skirtis dél mokytojy veiklos. Tai rodo,
kad jtraukties kokybé priklauso ne tik nuo sudaryty salygy, bet ir nuo to, kaip jos igyvendinamos
praktikoje. Be to, tarp politiniy sprendimy ir jy jgyvendinimo daZznai iSlieka atotriikis, todél formaliai
sudarytos sglygos ne visada uztikrina realig jtrauktj (Biasutti ir kt., 2020; Will ir Becker, 2025;
Lundberg, 2020). Sitilomas teorinis modelis, kuriame jtrauktis analizuojama kaip procesas, jungiantis
mokytojo veikla, NAMM ir jy Seimg, o valstybé, savivaldybés ir mokykla laikomos kontekstu,
sudaranciu prielaidas jtraukciai, taciau tiesiogiai nenulemianciu jos kokybés (zitiréti 3 paveiksla).

Modelio branduolj sudaro trys tarpusavyje susij¢ mikrolygmens elementai: mokytojas, NAMM ir jo
Seima. Jtrauktis Siame modelyje formuojasi per mokytojo ir mokinio sgveika, kuri lemia mokinio
dalyvavima ugdymo procese ir akademine pazanga (Biasutti ir kt., 2020; Martin ir kt., 2023). Siame
mikrolygmens modelyje ypac svarbi tampa kasdieniné pedagoginé veikla, kurioje atsiskleidzia reali
jitraukties kokybé. Mokytojo taikomi pedagoginiai sprendimai, individualizavimas ir kalbiné parama
sudaro prielaidas mokiniui jsitraukti | mokymo(si) veiklas (Dzerviniks ir kt., 2024; Herbert, 2024).
Seima daro reikiminga jtaka ne tik mokytojui per bendradarbiavima ir komunikacija, bet ir pa¢iam
mokiniui, formuodama jo motyvacijg, mokymosi nuostatas ir emocin¢ savijauta (Bachtsiavanou ir
kt., 2023; Martin ir kt., 2025). Tévy likesciai, turimi socialiniai ir kultiiriniai iStekliai bei gebéjimas
palaikyti vaikg ugdymosi procese gali tiek stiprinti, tiek riboti jo jsitraukimg (Desmee ir Cebotari,
2023). Visa tai lemia, kad jtrauktis Siame modelyje yra suvokiama ne kaip vieno elemento rezultatas,
bet kaip kompleksiné jy saveikos israiska. Siy trijy elementy saveika yra dinamiska ir nuolat kintanti,
priklausanti nuo konkrecios situacijos ir konteksto. Taigi jtraukties kokybé Siame modelyje
suprantama kaip $iy elementy tarpusavio sgveiky rezultatas.

MOKYTOJAS

Padeda mokytis,
skatina, palaiko

ITRAUKTIS

Mokinio dalyvavimas
ugdymo procese,
priklausymas klasés,

MOKINYS mokyklos bendruomenei

Mokosi, dalyvauja,

Palaiko, rapinasi,
motyvuoja,
padeda

iSsako nuomone,
tobuléja

Parama, motyvacija, vertybés

3 pav. NAMM jtraukties ] ugdymo procesa mokykloje teorinis modelis
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Mokytojas Siame teoriniame modelyje laikomas centriniu, taciau ne vieninteliu jtraukties proceso
veikéju, nes bitent jo sprendimai ir kasdieninis rySys su mokiniu lemia, ar NAMM realiai jsitraukia
] ugdymo procesg. Nors jtrauk¢iai turi buti sudaromos bendros salygos, tokios kaip ugdymo
prieinamumas, Svietimo politikos nuostatos ir pagalbos priemonés, jos kokybe pirmiausia lemia
mokytojo veikla klas¢je. Tai reiskia, kad buitent mikrolygmeniu tampa matoma, ar formalios jtraukties
salygos virsta realia jtrauktimi. Mokinys gali turéti teis¢ mokytis, biiti priimtas | mokyklg ir gauti
mokymosi pagalbg, taCiau tik klaséje iSryskeja, kiek ir kaip jis realiai jtraukiamas ] mokymo(si)
procesg ir dalyky pamokas. Mokytojo vaidmuo apima ne tik Ziniy perteikima, bet ir gebé&jima dirbti
jvairialypéje, daugiakalbéje aplinkoje (Krause ir kt., 2023).

Dzerviniks’is ir kt. (2024) pabrézia, kad tarpkultiiriné kompetencija néra papildomas gebéjimas, o
esminé mokytojo profesinés kompetencijos dalis, biitina jtraukties procese. Mokytojai susiduria su
poreikiu atpazinti kalbinius ir kulttirinius mokiniy migranty skirtumus, kritiSkai reflektuoti savo
nuostatas ir kurti jtraukia mokymosi aplinka. Tai reiSkia, kad individualizavimas turéty apimti
NAMM gebéjimy ir kalbos lygio jvertinimg, mokymosi tempo palaikyma, uzduociy ir mokymo
turinio pritaikyma, papildomos pagalbos teikimg bei individualy griztamajj rysj. Tyrimai rodo, kad
mokytojai susiduria ir su metodiniy priemoniy trikumu, kai klas¢je atsiranda NAMM (Biasutti ir kt.,
2020). Tai leidzia teigti, kad mokytojams daznai tenka dirbti tokiose situacijose, kuriose jie patys
kuria praktinius sprendimus. Be to, mokytojai pastebi, kad Svietimo sistema ne visada sudaro salygas
s¢kmingai NAMM jtraukciai (Orechova, 2018). Tokiu atveju mokytojas tarsi uZpildo sistemos
spragas. Mokinio jsitraukimas j ugdymo procesg mokykloje priklauso nuo mokytojy pedagoginiy
sprendimy, o ne vien nuo mokinio motyvacijos. Kai mokytojas struktiiruoja pamoka ir aiskiai jvardija
tikslus, mokinys lengviau seka turinj net ir turédamas ribotus kalbinius gebéjimus.

ReikSminga mokytojy darbo dalis yra Ziniy vertinimas. Tajic’as ir Bunar’as (2023) atkreipia démes;,
kad naujai atvyke mokiniai daZznai vertinami kaip silpnesni mokiniai, nors i$ tiesy jy sunkumai susij¢
su mokymo kalba, o ne su dalyko supratimu. Jei vertinimas grindziamas tik kalbiniu tikslumu,
mokinio dalykinés Zinios lieka nepastebétos. Mokytojai patiria vertinimo dilema, kai mokinys
supranta mokymo turinj, taciau negali jo iSreiksti taisyklinga kalba (Benediktsson, 2025). Tai rodo,
kad vertinimas, orientuotas j kalbinj tiksluma, gali iSkreipti realy mokinio geb¢jimy vertinima. Todeél
vertinimo pritaikymas tampa esmine jtraukties salyga. Tai gali reiks$ti, kad mokytojas turi sudaryti
galimybe mokiniui atsakyti zodZiu, naudoti vizualines priemones, vertinti pazanga, o ne tik galutinj
rezultatg.

Mokytojy darbo patirtys su NAMM atskleidzia kalbos barjera. Mokytojai susiduria su sunkumais, kai
mokiniai negali visiSkai suprasti mokymo(si) turinio. Kalbos mokymasis klas¢je integruojamas i
dalyky mokymasi. Harju-Autti ir kt. (2021) atskleidzia, kad migranty mokiniai geriau supranta
pamoka, kai mokytojas paaiskina pamokos turinj pasitelkdamas papildomas vizualines priemones,
papildoma kalbing pagalba, kalbos supaprastinimg ir sudaro sglygas klausti. Hedman ir Fisher (2022)
pabrézia, kad kai mokytojas sagmoningai integruoja kalbos mokyma j dalyko turinj, padédamas
NAMM suprasti tick mokomgja medziagg, tiek kalba, kuria ji perteikiama, tai padeda mokiniams
aktyviau dalyvauti, nes jie mokosi ne tik turinio, bet ir kalbos struktiiry. Si situacija parodo, kad

VW —

v —

aktyvy visy mokiniy dalyvavima mokymo(si) procese. Bendradarbiavimu gristos veiklos stiprina
rySius tarp mokiniy ir didina jsitraukimg j ugdymo procesg (Ferguson-Patrick, 2020). Taciau Sis
metodas veiksmingas tik tada, kai mokytojas aiSkiai paskirsto vaidmenis ir stebi, ar kiekvienas

31



mokinys jtrauktas. PrieSingu atveju naujai atvykes mokinys gali likti pasyvus stebétojas. Todél
bendradarbiavimu gristos veiklos turi buti kryptingos ir apgalvotos. Visa tai rodo, kad jtrauktis néra
savaime atsirandantis procesas, o reikalauja sgmoningo mokytojo organizavimo.

Saugumo jausmas klasé¢je yra biitina salyga mokymuisi. Mokytojai susiduria su socialinés izoliacijos
ir diskriminacijos situacijomis (Fandrem ir O’Higgins Norman, 2021). Ne saugioje aplinkoje
mokinys vengia kalbéti, klausti ir klysti, tod¢l jo dalyvavimas mokymo(si) veiklose tampa ribotas.
Saugumas klas¢je turi buti kuriamas sgmoningai, uztikrinant aiskias taisykles, pagarbig komunikacija
ir nuosekly bei greita reagavimg | diskriminacijos apraiskas (Mclntyre, 2021). Peace ir kt. (2025)
akcentuoja priklausymo bendruomenei jausma kaip vieng svarbiausiy jtraukties veiksniy — mokiniui
jauciantis bendruomenés dalimi, didé€ja jo motyvacija ir pastangos mokytis. Emociné aplinka yra ne
maziau svarbi nei akademinis turinys. Svarbus tampa mokytojo bendravimas su NAMM, nes nuo to
priklauso mokinio priklausymo bendruomenei jausmas bei mokymosi motyvacija (Martin ir kt.,
2023). Apibendrinant galima teigti, kad pedagoginé jtrauktis apima ne tik mokymo metodus, bet ir
dialogu grjsta santykj su mokiniu.

Mokytojai jauciasi nepasirenge dirbti su NAMM (Lunina ir Jurgilé, 2025), todél jy kompetencijy
tobulinimas tampa esmine jtraukties salyga, o gebéjimas dirbti kultariSkai ir kalbiskai jvairioje
aplinkoje reikalauja kryptingo profesinio tobul¢jimo. Be to, mokytojai patiria profesinj
neapibréztumg, nes daznai néra aiSkiy metodiniy gairiy ar programy, kaip organizuoti ugdyma,
ugdant NAMM. Pedagogo veikla taip pat glaudziai susijusi su jo likesciais mokiniy atzvilgiu. Hauge
ir kt. (2024) teigia, kad mokytojy interpretacijos apie mokiniy galimybes daro tiesioging jtaka jy
mokymosi procesui. Jei mokinys laikomas ,,problema®, jo pasiekimai daznai vertinami per trilkkumy
prizme, o jei laikomas galinciu mokytis mokytojas aktyviau ieSko biidy, kaip padéti jam atskleisti
savo geb¢jimus. Be to mokytojo darbas su NAMM apima geb¢jimg vienu metu atliepti tiek
akademinius, tiek emocinius S§iy mokiniy poreikius, kas laikytina profesinés kompetencijos dalimi
(Lunina ir Jurgile, 2025).

Svarbus ir mokytojo bendradarbiavimas su NAMM Seimomis. Mokytojai, bandydami palaikyti rysj
su NAMM tévais, susiduria su kalbiniais ir kulttiriniais barjerais, todél daznai atlieka tarpininko tarp
skirtingy kultiry vaidmenj (Lunina ir Jurgilée, 2025). Tokiose situacijose bendravimo ir
bendradarbiavimo kompetencija tampa esmine sglyga, leidZiancia kurti pasitikéjimu grjsta santykj su
NAMM Seima (Litvinaite, 2022).

Apibendrinant galima teigti, kad mokytojo darbas yra daugiasluoksnis ir apima tarpusavyje
susijusius pedagoginius, socialinius ir emocinius aspektus. Mokytojai susiduria su jvairiais issiukiais,
kurie lemia jtraukties kokybe, todél jtrauktis tampa reali tik tada, kai mokytojas, mokinys ir Seima
veikia kaip visuma. Mokytojo galimybés uztikrvinti jtrauktj yra ribotos, jei néra aktyvaus Seimos
jsitraukimo. ReikSmingq vaidmenj Siame procese atlieka NAMM Seima, kuri veikia kaip tarpiné
grandis tarp mokytojo ir mokinio. Todél tikslinga pereiti prie NAMM Seimos vaidmens aptarimo.

Seima veikia kaip pirminé socializacijos aplinka, kurioje formuojasi mokinio poZiiris j mokyma(si),
bendravimg ir dalyvavimg ugdymo procese, tod¢l jos vaidmuo yra svarbus (Litvinaité, 2022). Per
Seimg NAMM atsineSa ankstesnes patirtis, vertybes bei kultiirinius ypatumus, kurie daro tiesioging
jtaka jo jsitraukimui ] ugdymo procesg bei mokyklos bendruomene. Tévy jsitraukimas j ugdyma yra
pripazjstamas kaip reikSmingas veiksnys, susijes su geresniais mokinio akademiniais pasiekimais,
didesne mokymosi motyvacija, geresniu lankomumu ir socialiniais geb¢jimais (Martin ir kt., 2025).
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Tévy dalyvavimas pasireiskia jvairiomis formomis, nuo pagalbos mokantis namuose iki dalyvavimo
mokyklos veiklose ir(arba) bendravimo su mokytojais. Bendradarbiavimas stiprina ry$j tarp Seimos
ir mokyklos bei kuria palankesne mokymosi aplinka. Sis bendradarbiavimas mokytojams leidzia
geriau suprasti mokinio kultiirinj, socialinj ir kalbinj konteksta, o tai padeda tiksliau pritaikyti ugdymo
turinj ir metodus (Bachtsiavanou ir kt., 2023). Sis rySys ypa¢ svarbus dirbant su NAMM, nes jy
ugdymosi patirtys daznai yra susijusios su skirtingomis $vietimo sistemomis, kalbiniais i$Siikiais ir
adaptacijos procesais.

Vis délto migranty Seimy jsitraukimas yra daznai apsunkintas dél kalbiniy, kultiriniy ir informaciniy
barjery, taip pat dél nepakankamo susipazinimo su priimancios $alies Svietimo sistema (Singh ir kt.,
2022; Martin ir kt., 2025). D¢l Siy priezas¢iy tévy dalyvavimas mokyklos bendruomenéje gali biiti
ribotas, nors ir yra svarbus NAMM ugdymo sékmei. Kryptingas mokyklos, mokytojy ir Seimos
bendradarbiavimo stiprinimas padeda mazinti Siuos barjerus ir stiprina mokiniy migranty tapatybg,
skatina jy socialing bei akademine jtrauktj (Bachtsiavanou ir kt., 2023). Tai rodo, kad Seimos
jsitraukimas néra savaime vykstantis procesas, bet priklauso nuo salygy, kurias sukuria mokytojai.

Taigi Seimos lygmuo gali biiti laikomas jungiamgja dalimi, per kurig susijungia mokytojo veiklos ir
mokinio migranto patirtys. Nuo Seimos jsitraukimo, bendradarbiavimo su mokykla ir mokytojais
priklauso, ar Siy lygmeny sqveika mokinio lygmenyje virsta realia jtrauktimi ir prasmingu
dalyvavimu ugdymo procese. Apibendrinant galima teigti, kad Seima yra reiksminga jtraukties
proceso dalis, daranti tiesiogine jtakq mokinio jtraukciai. Tévy jsitraukimas, jy socialiniai ir
kultiiriniai istekliai bei bendradarbiavimas su mokytojais lemia, ar mokiniui sudaromos palankios
sqlygos aktyviai dalyvauti ugdyme. Tai leidZia teigti, kad Seima Siame modelyje veikia kaip svarbus
tarpininkas tarp mokinio ir mokytojo.

Galutinis jtraukties rezultatas atsiskleidzia ne Seimos ar mokytojo veiklose, o paties mokinio patirtyje.
Bitent per mokinio patirti atsiskleidzia, ar sudarytos sqlygos, pedagogy sprendimai ir Seimos
jsitraukimas virsta realiu mokinio dalyvavimu ugdymo procese mokykloje.

Mokinys. Sis modelio elementas parodo, ar sudarytos salygos ir mokytojo taikomi pedagoginiai
sprendimai virsta realia jtrauktimi. Jtrauktis grindziama j mokinj orientuotu poziiiriu, kuris akcentuoja
mokinio poreikius, patirt] ir aktyvy dalyvavima ugdymo procese (Medaric ir Sedmak, 2025). Jtrauktas
1 ugdymo procesg mokinys supranta pamokos turinj. Tai nereiSkia, kad jis viskg suvokia be sunkumy,
tatiau jam sudaromos sglygos suprasti mokymo turinj: suteikiami paaiSkinimai, naudojamos
vizualinés priemonés ir sudaroma galimybé klausti. Harju-Autti ir kt. (2021) akcentuoja, kad
mokiniams migrantams svarbu, jog dalyko turinys biity perteikiamas suprantamai ir jiems priimtinu
tempu. Supratimas tampa pagrindu tolimesniam mokymuisi. Tai rodo, kad supratimas yra esmin¢
salyga, leidZianti mokiniui pereiti nuo pasyvaus buvimo pamokoje prie aktyvaus jsitraukimo.
Supratimas sudaro prielaidas mokiniui ne tik sekti pamoka, bet ir aktyviai jsitraukti j ugdymo procesa
mokykloje.

NAMM turi galimybe dalyvauti pamokoje numatytose veiklose. Dalyvavimas pasireiSkia kalbéjimu,
darbu grupéje, atsakymais | klausimus ir uzduociy atlikimu. Jei mokinys dél kalbos stokos lieka
stebétoju, jtrauktis tampa formali. Martin ir kt. (2023) rodo, kad migranty vaikai patys sieja
priklausymo jausma su galimybe aktyviai dalyvauti pamokoje. Dalyvavimas didina pasitikéjima
savimi ir motyvacija. NAMM turi jausti, kad jo darbas matomas ir vertinamas, net jei rezultatai dar
néra auksti. Tajic’as ir Bunar’as (2023) atkreipia démesj, kad kai mokinio pasiekimai vertinami tik
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pagal kalbinj tiksluma, kyla rizika nuvertinti jo realias zinias. Todél svarbu vertinti pazangg, o ne tik
galutinj rezultatg. Tai rodo, kad vertinimas tampa ne tik pasiekimy matavimo, bet ir jtraukties
skatinimo priemone. Tai stiprina mokinio tikéjimg savo galimybémis. Aiello ir kt. (2025) sistemingje
apzvalgoje pabrézia, kad mokykliné¢ sékmé yra susijusi su nuosekliu palaikymu ir aukstais, bet
realistiSkais lukesciais. Jei mokinys mato, kad jo Zinios pleciasi, jis labiau jsitraukia ] mokymasi.
Pazanga nebiitinai turi biiti sparti, taciau ji turi biiti pastebima.

Santykiai klas¢je turi esming reik§me. Popyk ir kt. (2025) teigia, kad kasdienés sgveikos ir pagarbus
bendravimas formuoja ilgalaike mokymosi motyvacijg. Peace ir kt. (2025) akcentuoja priklausymo
jausmg kaip vieng svarbiausiy integracijos rodikliy. Jei mokinys jauciasi priimtas, jis drasiau
dalyvauja, maziau bijo klysti ir aktyviau siekia rezultaty. Tai leidZia teigti, kad socialiniai santykiai
klaséje yra neatsiejama mokinio jsitraukimo dalis.

Ne maziau svarbus ir saugumo jausmas. Fandrem ir O’Higgins Norman (2021) pazymi, kad patycios
ar socialiné izoliacija neigiamai veikia ne tik emocing savijauta, bet ir akademinius pasiekimus.
Nesaugioje aplinkoje mokinys vengia kalbéti ir klausti, todé¢l jo pazanga létéja.

Itrauktis ] ugdymo procesg yra patiriama, o ne deklaruojama. NAMM itrauktis atsiskleidZia per
supratima, dalyvavima, pripazinimg ir pazangg. Jei Sie modelio elementai veikia kartu, mokinys
tampa aktyviu ugdymo dalyviu. Jei kuris nors i$ jy yra silpnas, jtrauktis i$lieka nepilna. Taigi mokinio
patirtis tampa galutiniu kriterijumi, leidzian¢iu jvertinti, ar pedagoginé praktika i$ tiesy sudaro
salygas prasmingam mokymuisi. Tai reiskia, kad tik per mokinio patirtj ir veiklg jmanoma jvertinti
realy jtraukties jgyvendinima.

Apibendrintai galima teigti, kad NAMM jtrauktis j mokyklos ugdymo procesq yra daugialypis
reiskinys, priklausantis nuo keliy tarpusavyje susijusiy elementy sqveikos. Sitilomame modelyje
iSrySkinamas mikrolygmuo, kuriame susijungia mokytojo veikla, mokinio patirtys ir mokinio seimos
jsitraukimas. Mokytojo sprendimai, Seimos palaikymas ir mokinio asmeninés patirtys kartu formuoja
realias jtraukties prielaidas. Tai leidZia teigti, kad jtraukties kokybé atsiskleidzZia ne per formaliai
sudarytas sqlygas, o per tai, kaip jos jgyvendinamos kasdienéje praktikoje. [trauktis pasireiskia per
NAMM mokomo(si) turinio supratimg, aktyvy dalyvavimg ugdymo procese, pazangq ir priklausymo
bendruomenei jausmq. Taigi mokinio patirtis tampa esminiu kriterijumi, leidZianc¢iu jvertinti, ar
mokytojy veikla i§ tiesy uztikrina jtrauktj. Sis teorinis modelis sudaro pagrindg empirinio tyrimo
instrumenty pagrindimui.
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2. Naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j mokyklos ugdymo procesa tyrimo
metodologija

Siame skyriuje pateikiama NAMM ijtraukties j ugdymo procesa metodologija. Pristatomos tyrimo
strategijos ir metody pagrindimas, tyrimo organizavimas ir eiga. Skyriuje detaliai aptariama tyrimo
procediira ir pristatomi etikos tyrimo principai, kuriy nuosekliai laikomasi viso tyrimo metu.

2.1. Tyrimo strategijos ir metody pagrindimas

Atsizvelgiant | tyrimo tiksla — atskleisti naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo
procesg mokykloje, pasirinkta kokybiné tyrimo strategija. Tokia strategija leidzia analizuoti
nagrin¢jamus reiskinius jy nattraliame kontekste ir atskleisti dalyviy patirtis bei jy interpretacijas
(Kardelis, 2002). Kaip pazymi Gaizauskaité ir Valavi¢iené (2016), kokybiniai tyrimai suteikia
galimybe suprasti, kaip tyrimo dalyviai suvokia savo patirtis, kokias prasmes joms suteikia ir kaip
Sios patirtys formuojasi konkre¢iame socialiniame kontekste. Tai ypa¢ aktualu tiriant NAMM
jitrauktj, nes Siame procese svarblis ne tik ugdymo aspektai, bet ir dalyviy patirtys, susijusios su
kalbos barjerais, kultiriniais skirtumais, socialine integracija bei emocine savijauta. Tokiu budu
galima atskleisti ne tik iSorinius jtraukties veiksnius, bet ir subjektyvias patirtis, lemiancias jtraukties
proceso sékme ar sunkumus.

Tyrimo imtis ir dalyviai. Tyrimo imtj sudaré trys dalyviy grupés: mokytojai, mokiniai ir mokiniy
tévai. Tyrime dalyvavo 6 mokytojai dirbantys su NAMM, 5 NAMM ir 5 NAMM tévai. Mokytojai
atstovavo skirtingoms mokykloms, esan¢ioms Ryty Lietuvos regione, pasizyminc¢iame kultiiriniu ir
kalbiniu jvairumu. Visi mokytojai turi darbo patirties mokant NAMM, todél jie gali papasakoti apie
S$iy mokiniy mokymasi, bendravimg ir savijauta mokykloje. Mokiniy grupe sudar¢ 5 jvairiy klasiy
mokiniai migrantai, besimokantys mokykloje. Tyrime dalyvavo ir NAMM tévai, kurie pasidalino

SV W —

Duomeny rinkimo metodas. Duomeny rinkimu pasirinktas kokybinis metodas — i§ dalies
struktiiruotas interviu. Sis metodas taikytas siekiant kompleksiskai atskleisti skirtingy ugdymo
proceso dalyviy,— mokytojy, mokiniy ir jy tévy atskleisti skirtingy ugdymo proceso dalyviy —
pozilrius bei patirtis, susijusias su jtrauktimi ;] ugdymo procesg. IS dalies struktiiruotas interviu
leidZia iSlaikyti tyrimo kryptinguma, kartu suteikdamas lankstumo gilintis  dalyviy atsakymus, juos
tikslinti ar plétoti, atsizvelgiant j pokalbio eigg (Gaizauskaite ir Valaviciené, 2016; Guest ir kt., 2013).
Atsizvelgiant | tai, kad tyrime dalyvavo skirtingos grupés, buvo parengti atskiri klausimynai
mokytojams, mokiniams ir jy tévams. Tai leido geriau atskleisti kiekvienos grupés patirtis ir pozitirj
1 ugdymo procesa i$ skirtingy perspektyvy. Interviu klausimai suformuoti remiantis teoriniu modeliu
profesines dilemas. Klausimai buvo formuluojami siekiant atskleisti svarbiausius jtraukties aspektus,
o prireikus — papildomai paaiskinami ar patikslinami, kad tyrimo dalyviai galéty juos aiskiai suprasti.
Skirtingoms tyrimo dalyviy grupéms skirty interviu klausimy pagrindimas pateikiamas atskirose
lentelése. NAMM mokiniams ir jy tévams klausimai iSversti ] rusy kalbg. Mokytojy patirtys ir
taikomos praktikos dirbant su NAMM yra svarbios analizuojant NAMM ijtrauktj. Mokytojams skirti
interviu klausimai ir jy pagrindimas pateikiamas 2 lentel¢je.
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2 lentelé. Mokytojy interviu klausimai

Klausimas Klausimo pagrindimas

Siuo klausimu siekiama i$siaidkinti pedagogo profesing
patirtj ir pirmuosius susidiirimus dirbant su migranty
mokiniais, atskleidziant bendrg darbo konteksta.

Papasakokite apie savo patirtj dirbant su naujai
atvykusiais migranty mokiniais.

Siuo klausimu siekiama identifikuoti pagrindinius
kalbinius sunkumus, su kuriais susiduria mokiniai, ir jy
jtaka ugdymo procesui.

Papasakokite, kokius kalbinius i$$tikius patiria naujai
atvyke mokiniai migrantai Jusy pamokose?

Siuo klausimu siekiama atskleisti pedagogy taikomas

. . . 0
Kaip savo pamokose derinate dalyko ir kalbos mokyma’ strategijas integruojant dalyko turinj ir kalbos ugdyma.

Siuo klausimu siekiama iSsiaiskinti vertinimo proceso

Papasakokite situacija, kai vertinimas buvo sudétingas. i88tkius ir kaip jie sprendziami dirbant su migranty
mokiniais.

Siuo klausimu siekiama suprasti, kokiais kriterijais
pedagogai remiasi vertindami mokiniy pazangg ir
pasiekimus.

Kaip vertinate naujai atvykusiy mokiniy migranty
pazanga?

Kaip apibiidintuméte naujai atvykusiy mokiniy migranty | Siuo klausimu siekiama atskleisti mokiniy emocine ir
savijautg klaséje? socialing adaptacija ugdymo aplinkoje.

Siuo klausimu siekiama i$siaidkinti mokyklos ir §eimos
bendradarbiavimo ypatumus bei jy reik§m¢ mokiniy
integracijai.

Kaip vyksta Jiisy bendradarbiavimas su naujai atvykusiy
mokiniy migranty Seimomis?

Siuo klausimu siekiama jvertinti pedagogy profesinj

Kaip vertinate savo pasirengimg dirbti su naujai pasirengimg ir identifikuoti galimus kompetencijy

atvykusiais mokiniais migrantais?

trikumus.
Kokiose srityse norétuméte patobulinti savo Siuo klausimu siekiama i$siaiskinti pedagogy profesinio
kompetencijas? tobuléjimo poreikius dirbant su migranty mokiniais.

Kokios pagrindinés problemos iskyla dirbant su naujai Siuo klausimu S Vlve }( iama identifikuoti dazniausiai

atvykusiais mokiniais migrantais? Kaip jas sprendziate?

sprendimo strategijas.

Atsizvelgiant | tai, kad NAMM jtrauktis | ugdymo procesa yra kompleksinis reiskinys, apimantis
skirtingy ugdymo proceso dalyviy patirtis, svarbu analizuoti ir NAMM Seimos patirtis. Todél
pateikiami tévams skirti interviu klausimai bei jy pagrindimas 3 lenteléje.

3 lentelé. Naujai atvykusiy mokiniy migranty tévy interviu klausimai

Klausimas Klausimo pagrindimas

Siuo klausimu siekiama atskleisti bendra vaiko
Papasakokite, kaip Jusy vaikui sekasi mokykloje. adaptacija mokykloje ir tévy vertinimg apie jo patirtj
ugdymo procese.

Siuo klausimu siekiama identifikuoti pagrindinius

Kokius sunkumus patiria Jiisy vaikas? N . C o .
P & i88tkius, su kuriais susiduria migranty vaikai mokykloje.

Siuo klausimu siekiama iSsiaiskinti, kokie veiksniai ar

Kas jam padeda jsitraukiant j ugdyma mokykloje? pagalbos formos palengvina vaiko integracija j ugdymo
procesa.

Kaip Juisy vaikas dalyvauja pamokose ir mokyklos Siuo klausimu siekiama jvertinti vaiko aktyvuma ir

veiklose? jsitraukima j ugdymo bei neformaliojo ugdymo veiklas.

Siuo klausimu siekiama atskleisti mokytojy ir mokinio
Kaip Jusy vaikui sekasi bendrauti su mokytojais? tarpusavio santykiy kokybe bei komunikacijos
ypatumus.
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Papasakokite situacija, kai kilo sunkumy. Kaip pavyko
juos jveikti?

Siuo klausimu siekiama i$girsti konkre¢ius sunkumy
pavyzdzius ir jy sprendimo biidus praktikoje.

Kokie Juisy vaiko santykiai su kitais mokiniais?

Siuo klausimu siekiama jvertinti vaiko socialing
integracija ir bendravima su bendraamziais.

Kaip Jisy vaikas jauciasi mokykloje?

Siuo klausimu siekiama atskleisti vaiko emocine
savijautg ir saugumo jausmg ugdymo aplinkoje.

Kaip vyksta Jisy bendravimas su mokykla ir
mokytojais?

Siuo klausimu siekiama i$siaikinti tévy ir mokyklos
bendradarbiavimo pobiidj bei jo efektyvuma.

Kas, Jiisy nuomone, labiausiai padéty Jusy vaikui geriau
isitraukti j ugdyma mokykloje?

Siuo klausimu siekiama nustatyti galimas tobulinimo
kryptis ir reikalingas pagalbos priemones.

Kokie pokyc¢iai buty reikalingi, kad vykty s¢kmingas
Jasy vaiko jsitraukimas j ugdyma mokykloje?

Siuo klausimu siekiama atskleisti tévy ltkescius ir
sitilymus, susijusius su ugdymo proceso gerinimu.

Kadangi naujai atvykusiy mokiniy migranty patirtys yra esminé jtraukties proceso dalis, svarbu
atskleisti jy pozitrj j ugdymo aplinka, patiriamus i$$tikius ir savijauta mokykloje (4 lentel¢).

4 lentelé. NAMM interviu klausimai

Klausimas

Klausimo pagrindimas

Papasakok, kaip Tau sekasi suprasti, kas vyksta
pamokose? Kas Tau padeda?

Siuo klausimu siekiama i$siaiskinti mokinio mokymosi
supratimg bei identifikuoti veiksnius, padedancius
jsisavinti mokymo turinj.

Papasakok, kaip Tau sekasi dalyvauti pamokose ir atlikti
uzduotis? Pateik pavyzdj.

Siuo klausimu siekiama jvertinti mokinio aktyvuma ir
isitraukimg j ugdymo procesa bei jo praktines patirtis.

Kokie mokymosi sunkumai kyla mokykloje?

Siuo klausimu siekiama identifikuoti pagrindinius

v w—

migrantai.

Papasakok apie savo santykius su klasés draugais.

Siuo klausimu siekiama atskleisti mokinio socialing
integracijg ir bendravimo su bendraamziais patirtis.

Papasakok situacija, kai buvo sunku bendrauti su
mokytoju. Kas tada nutiko?

Siuo klausimu siekiama issiaiskinti komunikacijos su
mokytojais sunkumus ir jy sprendimo biidus.

Papasakok situacija, kai jauteisi nejaukiai ar nesaugiai.
Kas padéjo arba nepadéjo?

Siuo klausimu siekiama atskleisti mokinio emocine
patirt] ir saugumo jausma mokyklos aplinkoje.

Kas Tau padeda jsitraukti j ugdymo procesa mokykloje?

Siuo klausimu siekiama nustatyti veiksnius, skatinancius
mokinio jsitraukima | mokymosi veiklas.

Papasakok, kaip Tau pavyksta patenkinti savo poreikius
pamokose?

Siuo klausimu siekiama suprasti, ar mokinio individualiis
poreikiai yra atliepiami ugdymo procese.

Kas Tau padéty geriau jaustis ir mokytis mokykloje?

Siuo klausimu siekiama i$siaiskinti mokiniy poreikius ir
galimus ugdymo proceso tobulinimo biidus.

Kokius poky¢ius patyrei, kai pradéjai mokytis
mokykloje?

Siuo klausimu siekiama atskleisti mokinio adaptacijos
procesg ir jo patiriamus pokycius.

Apibendrinant galima teigti, kad interviu klausimai buvo strukttruoti taip, jog leisty kompleksiskai
atskleisti naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa ypatumus, apimant skirtingy
ugdymo proceso dalyviy (mokytojy, mokiniy ir jy tévy) patirtis.

Duomeny analizés metodas. Atsizvelgiant | pasirinkta duomeny rinkimo metoda, duomeny analizei
taikyta kokybiné turinio analizé. Sis metodas leidzia sistemingai analizuoti tekstinius duomenis,
18skirti prasminius vienetus, formuoti kategorijas bei atskleisti pagrindines tyrimo temas. Analizé
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atlikta remiantis Gaizauskaités ir Valavicienés (2016) sitilomais etapais, kurie pateikti 4 paveiksle,

uztikrinant nuosekly ir pagrista duomeny interpretavima.

&

KATEGORIZAVIMAS

N

TRANSKRIBAVIMAS KF}DA‘IIPIAS . e
- Anahzumalm tekstai, Nustatomos pﬂgrmdmes DUOMENU
Surinti duomenys igskiriamos reikimingos  kategorijos, INTERPRETAVIMAS
perkeliami i teksting mintys, grupuojamas pagrindZiamos citatomis )
forma panasus turinys

4 pav. Duomeny analizés etapai
2.2. Tyrimo organizavimas ir eiga

Tyrimo organizavimas buvo vykdomas nuosekliai, laikantis pagrindiniy socialiniy tyrimy etapy, kaip
pazymi Kardelis (2002), kiekvienas mokslinis tyrimas turi biiti planuojamas sistemiskai, etapais:

1. Mokslinés literatiiros analiz¢ ir teorinio modelio sudarymas.

2. Empirinio tyrimo metodologijos sudarymas.

3. Kokybinio tyrimo atlikimas.

4. Gauty rezultaty apibendrinimas ir i§vady pateikimas.
Tyrimas pradétas kovo ménesio pabaigoje, siekiant atskleisti naujai atvykusiy mokiniy migranty
jitraukties ] ugdymo procesg ypatumus. Tyrimas vykdytas ryty Lietuvos regiono bendrojo ugdymo
mokyklose. Siame tyrime buvo taikomas tikslinis imties formavimo metodas, kuris leido atrinkti
dalyvius, turincius tiesioginés patirties nagrin¢jamo reiskinio kontekste.

Tyrimo imtis sudaryta i§ mokytojy dirbané¢iy su NAMM, mokiniy migranty ir jy tévy. Mokytojai
atrinkti pagal Siuos kriterijus: tiesioginio darbo patirtis su naujais atvykusiais mokiniais migrantais,
aktyvus dalyvavimas ugdymo ar pagalbos procesuose (zr. 5 lentele¢). NAMM: mokosi bendrojo
lavinimo mokykloje, 6-12 klasé¢je, I-IV gimnazijos klasé (zr. 6 lentele). Tévai — jy vaikas atitinka
NAMM apibréZimg ir mokosi bendrojo lavinimo mokykloje, 6-12 klaséje, I-IV gimnazijos klase (Zr.
7 lentele). Toks dalyviy atrankos principas atitinka tikslines imties logika, kai tyréjas samoningai
pasirenka tyrimo dalyvius, galinCius suteikti reikSmingiausig informacijg tyrimo klausimui atsakyti
(Guest ir kt., 2012).

5 lentelé. Mokytojy informanty charakteristikos

Kodas Dalykas Kvalifikacija Darbo stazas
Pl Matematika Mokytoja metodininké 32 m.
P2 Lietuviy kalba ir | Mokytoja metodininké 36 m.

literatiira
P3 Biologija Mokytoja metodininké 36 m.
P4 Geografija Mokytoja metodininké 26 m.
P5 Muzika/etika Mokytoja metodininké 19 m.
P6 Fizika Vyr. mokytojas 43 m.
6 lentelé. Mokiniy informanty charakteristikos

Kodas Klasé AmZius Lytis
M1 7 14 m Vyr.
M2 12 18 m. Mot.
M3 13 m. Vyr.
M4 12 19 m. Vyr.
M5 15m Mot.
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7 lentelé. Tévy informanty charakteristikos

Kodas Lytis RySys su mokiniu
Tl Mot. Modiuté/ globéja
T2 Mot. Mama
T3 Mot. Mama
T4 Mot. Mama
T5 Mot. Mama

Atlikta SeSiolika 1§ dalies struktiiruoty interviu, nes kokybiniuose tyrimuose imties dydis siejamas su
duomeny prisotinimu, o ne su i$ anksto nustatytu tyrimo dalyviy skai¢iumi. Nedidel¢, taciau
kryptingai parinkta imtis leidzia atskleisti tiriamo reiskinio sudétingumg ir vidine logika (Rupsiené,
2007).

Tyrimo duomeny rinkimo etapas. Interviu buvo vykdomi tyrimo dalyviams patogiu laiku. Pries
pradedant interviu, tyrimo dalyviai buvo supazindinami su tyrimo tikslu, duomeny naudojimo
salygomis ir uztikrintas jy savanoriskas dalyvavimas. Interviu jraSomi garso jraSymo priemonémis,
gavus tyrimo dalyviy sutikimg. [ra§ymas pasirinktas siekiant uztikrinti duomeny tiksluma ir galimybe
detaliai analizuoti pasisakymus, neprarandant reik§mingy niuansy. Ilgiausio interviu laikas — 35 min,
trumpiausias 17 min., tai léme tyrimo dalyviy patirtis ir jsitraukimas. Papildomai interviu metu buvo
fiksuojamos svarbios jzvalgos, reakcijos, kurios gali biiti naudingos vélesnei duomeny interpretacijai.
Surinkti garso jrasai transkribuojami Whisper programa ir rankiniu biidy koreguojama pazodZiui.
Transkripcija atlickama laikantis konfidencialumo ir anonimizuojant tyrimo dalyviy duomenis
(naudojami kodai). Duomenys sisteminami ir koduojami, iSskiriant pasikartojancias temas ir
reikSmes.

2.3. Tyrimo etika

Tyrimo etika ypa¢ svarbi nagringjant NAMM jtraukties klausimus, nes §j grupé gali buti
pazeidziamesné dél kalbos barjery, kulturiniy skirtumy ar socialinés adaptacijos sunkumy. Todél
tyrimo metu siekta uZtikrinti jautry ir etiSka bendravima, gerbiant dalyviy patirtis ir jy kultiirinj
konteksta. Atliekant tyrimg buvo laikomasi pagrindiniy tyrimo etikos principy, uztikrinan¢iy tyrimo
dalyviy teisiy apsauga, duomeny patikimuma ir tyrimo skaidrumg. Tyrimo etika yra neatsiejama
empirinio tyrimo dalis, nes kiekvienas tyréjas privalo uZtikrinti , kad tyrimo metu nebiity paZeistos
dalyviy teisés ir orumas (Kardelis, 2002). Pagrindiniai etikos principai apima savanoriskg
dalyvavimg, informuota sutikimg, anonimiSkumg, konfidencialumg ir duomeny apsauga. Kaip
pazymi Rupsiené (2007), tyrimo metu svarbu numatyt galimas etines problemas ir 1§ anksto apgalvoti
ju sprendimo biidus, nes tyréjas glaudZiai bendrauja su tyrimo dalyviais.

Tyrime uztikrinamas savanoriskumo principas — visi dalyviai kvie¢iami dalyvauti laisva valia, be
jokio spaudimo ar prievartos. Prie§ dalyvavimg jiems buvo pateikta aiSki informacija apie tyrimo
tiksla, eiga duomeny naudojimg ir galimybe bet kuriuvo metu atsisakyti dalyvauti, nenurodant
priezas¢iy. Informuotas sutikimas laikomas esmine etikos salyga, leidzianc¢ia dalyviams sagmoningai
apsispresti dél dalyvavimo tyrime (Gaizauskaite ir Valavi€iene, 2016).

Uztikrinamas tyrimo dalyviy anonimiskumas ir konfidencialumas. Tyrimo metu surinkti duomenys
anonimizuojami, dalyviams suteikiami kodai ( mokytojai — P1, P2; mokiniai — M1, M2; tévai — T1,
T2).Suteikti kodai neleidzia identifikuoti konkreciy asmeny ar mokykly. Visa informacija naudojama
tik moksliniais tikslais, o tyrimo rezultatai pateikiami apibendrintai. Tai ypa¢ svarbu tiriant tokia
jautrig temg, kaip NAMM jtrauktis.
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Laikomasi duomeny apsaugos principo. Surinkti duomenys saugomi saugioje aplinkoje, prieinami
tik tyréjui ir nenaudojami kitais tyrimo tikslais. Tyr¢jas jsipareigoja neatskleisti jokios informacijos,
galinCios pakenkti tyrimo dalyviams ar jy aplinkai.

Atliekant kokybinj tyrimg ypatingas démesys skirtas tyr¢jo ir dalyvio santykiui. Kaip pazymi.
Gaizauskaite ir Valaviciené (2016), tyréjas tampa aktyviu sgveikos dalyviu, todél svarbu islaikyti
profesionaluma, pagarbg ir neutralumg. Tyrime vengta iSankstiniy nuostaty, neSaliSkai klausyta
dalyviy ir sudaryta saugi aplinka atviram dalijimuisi patirtimis.

Tyrimo ribotumas. Tyrimas atliktas Ryty Lietuvos regione, dviejuose miestuose esanciose
mokyklose. Dar vienas apribojimas — nedidelé imtis. Gauti rezultatai atspindi tik nagrinétg aplinka ir
negali bti apibendrinami visos Lietuvos mastu.
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3. Naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j mokyklos ugdymo procesa tyrimo
rezultatai

3.1. IS dalies struktiiruoto interviu rezultaty analizé

Tyrimo duomeny analizé buvo atlikta remiantis i§ dalies struktiruotais interviu, vykdytais su
mokytojais, dirbanc¢iais su NAMM, NAMM ir NAMM teévais. Skirtingy grupiy atsakymai leidzia
suprasti kaip jtraukt] suvokia mokytojai, NAMM ir jy tévai. Analizés metu iSskirtos pagrindinés
kategorijos, atspindincios tyrimo dalyviy patirtis ir pozitrius.

3.1.1. Mokytojy i$ dalies struktiiruoto interviu rezultaty analizé

Analizuojant interviu duomenis pastebéta, kad mokytojai, dirbdami su naujai atvykusiais mokiniais
migrantais, susiduria su jvairiais ugdymo, bendravimo bei profesiniais i$Siikiais. Atlikus interviu
analize i8skirtos Sios kategorijos: ,,Pradiniai sunkumai®, ,,Prisitaikymas dirbti su NAMM®, , Kalbos
barjeras®, ,,.Dalyko ir kalbos mokymas®, ,NAMM vertinimas*“, NAMM saugumas ir savijauta®,
»,Bendradarbiavimas su Seima“ bei ,,Mokytojy poreikiai dirbant su NAMM* ir subkategorijos (zr. 5

pav.).

1. Neapbréztumas

2 Emociniai i§§nkiai

3 Ugdymo proceso sudétingumas

1 Pazitikéjime savo kompetencijomis

Prizitailcymas dirbti su stipréjimas

NAMM 2 Gebéjimas atpafinti NAMM poreikin
3 Darbo su WAMM patirties kaupimas
1. Mokymost turinio suvokimas
2. Vengimas jzitraukti { ugdymo process
T e 3.Ka1béjimcr_ baime B

4 Molkymosi motyvacijos stoka

Pradiniai sunkumai

1. Turinio supaprastinimas
2 Terminy aifkinimas
3 Vertimas
_ 4 Uzduotéiy individualizavimas
Dalyko ir kalbos mokymas 3 Vaizdiniy priemoniy navdojimas
Molkytoju intervin duometys 6.Darbas grupése
7. Mokiniy tarpusavio pagalba
1. Vertinimo sunkumai
NAMM vertinimas 2 Lanikstus vertigimas
3.Pazangos vertinimas
1 Atsiribojimas
2 Moloytojo palaikymas
NAMM savgumas ir 3.5avgzi aplinka
savijauta 4 Isitrankimas

1.Tévy jsitraukimas
Bendradarbiavimas su Seima 2 Bendravimo biidai
3.BEyiys su Seima

1 Meokymu poreilcis

Moloytoju poreildiai dirbant 2 Metodiniy priemoniy poreikis
su NANMM 3_Tobuléjimo poreikis
4 Pagalbos poreikiz

5 pav. Mokytojy interviu duomeny analizés kategorijos ir subkategorijos
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Viena i8§ pirmyjy i$skirty kategorijy — mokytojy patirti pradiniai sunkumai pradéjus dirbti su NAMM.

Sioje kategorijoje isry$kéjo trys subkategorijos: neapibréZtumas, emociniai i$Sakiai ir ugdymo
proceso sudétingumas (Zr. 6 pav.).

Pradiniai
sunkumai
Co . U dymo
e Emociniai g
Neapibréztumas RO proceso
18Sukiai "
sudétingumas

6 pav. Mokytojy patiriami pradiniai sunkumai pradedant dirbti su NAMM

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota neapibréZtumo subkategorija. Pradéjus dirbti su lietuviy
kalbos nemokanciais mokiniais, mokytojai susidiiré su situacijos neapibréztumu. Tai patvirtina
tyrimo dalyviai: pradzioje pati jauciausi [pauzé] nezinau, gal nelabai tvirtai? Atrodé, kad nezinau,
kaip padéti jiems, kaip prie jy prieiti, kaip juos mokyti? (P1), iskart po jy atvykymo buvo nemazas
pasimetimas, nes nebuvo aisku nei kq daryti, nei kaip daryti (P4). Dalis sprendimy buvo priimami
intuityviai, remiantis asmenine patirtimi: gal pradzioje daug sprendimy buvo priimta intuityviai, kaip
man atrodé geriausia (P3). Sie pasisakymai parodo, kad darbo pradziai su NAMM mokytojams tapo
laikotarpiu, kuriame teko savarankiskai ieskoti tinkamiausiy darbo biidy ir metody.

NeapibréZtumas glaudZiai siejasi su emociniais iSSuikiais, todel remiantis tyrimo duomenimis

TV W —

vV —

emociskai, patirtis (P1). Emocing jtampg stiprino mokiniy atsinestos patirtys: <...>jie atsinesé savo
istorijas. Nerimq. Baime. Kartais net skausmgq, apie kurj jie garsiai nekalba (P1). Kita dalyveé
pabréze, kad biutent Sis laikotarpis emociskai sunkiausias, nes mokinai atvyko dél sudétingy
aplinkybiy (P2). Tai atskleidzia, kad mokytojams teko susidurti ne tik su mokymosi sunkumais, bet
ir su mokiniy emocinémis traumomis bei kitomis problemomis.

Analizuojant tyrimo dalyviy suteikta informacija, iSrySkéjo dar viena subkategorija — ugdymo
proceso sudétingumas. Kalbos barjeras bei skirtingas mokiniy pasirengimas mokytojams kelé
o dar mokyti matematikq (P1). Ugdymo procesa sunkino ir nevienodi mokiniy geb¢jimai: o dar tie
skirtumai taro programy, vienur jie stipresni, kitur —silpnesni (P1). Kita dalyvé taip pat akcentavo,
kad mokiniy lygis taip pat labai skirtingas<...> (P4). D¢l $iy skirtumy buvo sudétinga pritaikyti
mokymo turinj bei uztikrinti visy mokiniy jsitraukimg j veiklas: tokiu atveju buvo sunku parinkti
uzduotis, kurios biity tinkamos visiems, ir uztikrinti, kad né vienas mokinys nelikty be veiklos (P3).
Tai parodo, kad ugdymo organizavimas reikalauja lankstumo, papildomo pasirengimo ir nuolatinio
prisitaikymo prie skirtingy mokiniy poreikiy.

Darbo su NAMM pradZia mokytojams daZznai biina sudétinga, nes reikalauja emocinio pasirengimo,
lankstumo bei gebéjimo prisitaikyti prie naujy ugdymo situacijy. Mokytojams tenka vienu metu

CV W —
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bei uztikrinti, kad mokiniai suprasty mokymo(si) medziaga. Analizuojant tyrimo duomenis
susiformuoja kita kategorija — prisitaikymas prie darbo su NAMM (zr. 7 pav.).

Prisitaikymas dirbti

su NAMM
Pasitik¢jimo savo Gebéjimas atpazinti Darbo su NAMM
kompetencijomis NAMM poreikiy patirties kaupimas

stipréjimas

7 pav. Mokytojy prisitaikymas dirbti su NAMM

Analizuojant tyrimo duomentis, iSskirtos §ios subkategorijos: pasitikéjimo savo kompetencijomis
stipréjimas, gebéjimas atpazinti NAMM poreikius ir patirties kaupimas. Tyrimo dalyviy
pasisakymai atskleidé, kad Sios subkategorijos yra glaudziai tarpusavyje susijusios, nes did¢janti
praktiné patirtis padeda geriau pazinti mokiniy poreikius, o geresnis jy supratimas stiprina mokytojy
profesin] pasitik¢jimg. Laikui bégant mokytojai pradéjo labiau pasitikéti savo gebéjimais dirbti su
naujai atvykusiais mokiniais migrantais. Igijus daugiau praktinés patirties, ugdymo organizavimas
tapo aiSkesnis, o jvairios situacijos pamokose buvo lengviau . Igijus daugiau praktinés patirties,
ugdymo organizavimas tapo aiSkesnis, o jvairios situacijos pamokose — lengviau valdomos. Viena
mokytoja teigé: véliau, jgijus daugiau patirties, dirbti tapo lengviau. Siuo metu jauciuosi tvirciau
dirbdama su Siais mokiniais.(P3). PanaSiag mintj iSsaké ir kita tyrimo dalyveé: dabar yra viskas
paprasciau (P4). Didesnis pasitikéjimas savo geb¢jimais atsiskleidé ir kity mokytojy pasisakymuose:
dabar jau jauciuosi tvirciau <...> (P1); dabar Siek tiek lengviau<...>(P5); dabar jau ir medziagos
turiu sukaupes, tvirciau jauciuosi (P6). Tyrimo duomenys atskleidzia, kad pasitiké¢jimas savo
geb¢jimais stipré¢ja palaipsniui, Tyrimo duomenys atskleidzia, kad pasitik¢jimas savo gebé&jimais
stipré¢ja palaipsniui, kasdienéje ugdymo veikloje susiduriant su skirtingais ugdymo isstkiais. Ilgainiui
mokytojai ramiau organizuoja darba su NAMM, lengviau reaguoja j kylan¢ius sunkumus ir jauciasi
uztikrin¢iau. Sukaupta patirtis padeda mokytojams lengviau orientuotis kasdienése ugdymo
situacijose.

Subkategorija gebéjimas atpazinti NAMM poreikius atskleidzia, kad mokytojai palaipsniui geriau
atpazjsta naujai atvykusiy mokiniy migranty poreikius, galimybes ir patiriamus sunkumus. Viena
mokytoja teigé: dabar Siek tiek lengviau, nes jau daugmaz orientuojuosi kokie tai vaikai, kq jie
supranta, kq jie gali (P5). Sig mint] papildé ir kiti tyrimo dalyviai, teigdami, kad dabar jau jaucivosi
tvirciau, geriau suprantu mokiniy poreikius <...> (P1); laikui bégant atsirado daugiau patirties ir
aiSkumo, kaip su jais dirbti (P2). Tyrimo duomenys atskleidzia. kad geresnis mokiniy pazinimas
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padeda mokytojams lanksCiau organizuoti ugdyma, paprasCiau pritaikyti uzduotis bei pasirinkti
tinkamesnius darbo budus. I§ mokytojy pasisakymy matyti, kad ilgau dirbami su mokiniais migrantais
geriau atpazjsta jy stiprybes, poreikius ir kylancius jvairius sunkumus. Geresnis mokiniy pazinimas
padeda kurti glaudesni mokytojo ir mokinio rysj bei uztikrinti s¢kmingesne mokiniy migranty jtrauktj
1 ugdymo procesa.

Patirties kaupimo subkategorija atskiedzia, kad mokytojai darbo su naujai atvykusiais mokiniais
migrantais kompetencijas daugiausia formavo tiesiog dirbdami su Siais mokiniais. Tyrimo dalyviai
pasakojo, kad daznai teko savarankiskai ieSkoti sprendimy, iSbandyti jvairius darbo btidus ir stebéti,
kurie 1§ jy veiksmingiausi praktikoje. Viena mokytoja teigé: daug kq teko isbandyti paciai, Ziiréti,
kas pavyksta, kas ne (P1). Patirties kaupimas atskleidé ir palaipsniui didéjant] aiSkumg organizuojant
darbg su naujai atvykusiais mokiniais migrantais. Viena tyrimo dalyvé pazymeéjo: laikui bégant
atsirado daugiau patirties ir aiskumo(P2). Kitas mokytojas taip pat akcentavo individualios patirties
svarba: bandziaus jvairius budus, stebéjau, kas veikia, kas ne <...> Atsirado savi darbo biudai <...>
(P6). Tyrimo duomenys atskleidzia, kad darbo su NAMM patirtis daugiausia kaupiama kasdienéje
veikloje — ieSkant tinkamiausiy sprendimy, iSbandant jvairius darbo buidus bei metodus. Taip
atrandama, kas geriausiai tinka konkretiems mokiniams. Tai padeda efektyviau organizuoti ugdymo
procesa ir geriau atliepia Naujai atvykusiy mokiniy migranty mokymosi poreikius.

Analizuojant duomenis, iSryskéjo kalbos barjero kategorija, kaip vienas pagrindiniy veiksniy,
apsunkinan¢iy NAMM jtraukt] ] ugdymo procesg. kalbos barjera apibiidina keturios isskirtos
subkategorijos: mokymosi turinio suvokimas, vengimas jsitraukti j ugdymo procesa, kalbéjimo
baimé ir mokymosi motyvacijos stoka (Zr. 8 pav.).

Kalbos
barjeras
Mokymosi Vengimas Kalbéjimo Mokymosi
turinio jsitraukti | baime motyvacijos
suvokimas ugdymo procesa stoka

8 pav. Kalbos barjero jtaka mokiniy jsitraukimui j ugdymo procesa

Tyrimo dalyviy poziiiriu, kalbos barjeras pasireiSkia mokymosi turinio suvokimo sunkumais.
Tyrimo metu paai$kéjo, kad nors naujai atvyke mokiniai migrantai neretai turi pakankamai gerus
dalykinius gebé¢jimus, jiems sunku suprasti uzduociy formuluotes, sagvokas bei teksting informacija.
susiduria su sunkumais suprasdami uzduociy formuluotes, savokas ir teksting informacija. Tyrimo
dalyvis pabreéze, kad net jei mokinys geba atlikti skai¢iavimus, jis gali nesuprasti ko i§ jo praSoma
<...> tokie ZodZiai kaip ,, jrodykite “, , palyginkite, ,, isreikskite “, ,, sudarykite lygti “ reikalauja ne tik
kalbos, bet ir suvokimo (P1). Tai rodo, kad mokiniams sudétinga ne tik atlikti uzduotis, bet ir suprasti
jos esme. Pastebéta, kad mokiniams <...>sunku sekti pamokos eigq, suprasti uzduociy instrukcijas,
naujas sqvokas ir dalyko terminus (P3), o kai kuriais atvejais <...> nesupranta uzduoties, nors pats
uzdavinys nebiity sunkus (P6). Tyrimo duomenys atskleidZia, kad pagrindiné sunkumy priezastis yra
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ne dalyko sudétingumas, ribotas lietuviy kalbos supratimas. Mokomojo turinio suvokimo sunkumai
iSryskéja, kai mokiniams tenka dirbti su tekstine informacija. Tyrimo dalyviai atskleidzia, kad
., sunkumy kyla skaitant tekstinius uzdavinius — juose daug papildomos informacijos <...> (P1), todél
mokiniams sudétinga atsirinkti 1), todél mokiniams sudétinga atpazinti pagrinding informacija. Sia
problema apsunkino ir ilgesni tekstai, nes mokiniai daznai pasimesdavo informacijos gausoje: kai
kurios sqlygos po puse puslapio, lietuviai kol perskaito pamirsta kq skaité pradzioje, o kq kalbéti apie
juos* (P1), net jei pavieniai sakiniai atrodo suprantami, bendras teksto turinys daznai lieka neaiskus
(P2). Tyrimo duomenys parodé, kad mokiniams migrantams sudétinga suvokti pagrinding teksto bei
bendra jo turinj, todé¢l tai apsunkina visavertj dalyvavima ugdymo procese.

Vengimo jsitraukti j ugdymo procesa subkategorija atskleidzia, kad kalbos barjeras daznai siejasi
su mokiniy pasyvumu pamokoje. Si problema daZniausiai i$ry$kéja, kai NAMM nesupranta kas
vyksta pamokoje ar ko 18 jy tikimasi. Tokiose situacijose jie tampa maziau aktyvus ir vengia jsitraukti
1 ugdymo procesa: kai kalba tampa kliiitimi, tada dingsta noras bandyti, atsiranda vengimas spresti
uzdavinius (P1).Panasig patirtj jvardijo ir kitas tyrimo dalyvis: mazZiau jsitraukia tada, kai nesupranta
uzduoties ar mokomosios medziagos (P3), tod¢l vengimas dalyvauti pamokoje tampa reakcija |
neaiskig situacijg. Tyrimo dalyviai taip pat pazyméjo, kad uzduoties nesupratimas gali lemti visiska
nedalyvavimg pamokos veikloje, nes mokinys nedalyvavo veikloje, nes nesuprato uzduoties
instrukcijos lietuviy kalba (P3), <..> tie silpnesni mokiniai tiesiog ,,iskrenta (P1). Mokytoja
pastebéjo, kad kai kurie mokiniai ne visada aktyviai jsitraukdavo } veiklas, nes laukdavo, kol
informacija bus pateikta supaprastinta forma: laukia, kol informacija bus pateikta jiems suprantama
forma (P4). Vengimas taip pat buvo susijes su konkreciomis uzduotimis, ypac tomis, kurios reikalavo
daugiau skaitymo: nes sunku skaityti ilgas uzduotis (P6). Taigi, kalbos barjeras daro jtaka ne tik
mokymosi rezultatams, bet ir naujai atvykusiy mokiniy migranty aktyvumui ir dalyvavimui
pamokose.

Analizuojant tyrimo duomenis i§ryskéjo ir kalbéjimo baimés subkategorija. Tyrimo duomenys rodo,
kad mokiniai daznai vengia kalbéti ne dél Ziniy stokos, bet dél baimés suklysti, netaisyklingai
pasakyti ar buti nesuprasti. Mokiniai re€iau dalyvauja diskusijose, vengia spontani§ko bendravimo
pamokos metu. Mokytojai pazymi, kad mokiniai daznai jauciasi nepasitikintys savimi <...> vengia
atsakinéti pamokoje (P2); tokie mokiniai bijo kalbéti. Net jei kazkqg supranta, vis tiek tyli (P6); gal
bijo suklysti, buti nesuprasti, todél dazniau renkasi tyléti, nejsitraukti (P1). Kalbéjimo baime
sustiprina ir mokiniy emocinis nesaugumas bei jautri reakcija j aplinkiniy vertinima. Tyrimo dalyviai
pastebe¢jo, kad baime kyla ir dél galimos aplinkiniy reakcijos. Tai patvirtina ir mokytojy pastebéjimai:
ukrainieciai vengia atsakinéti Zodziu gal bijo suklysti (P3), o kai kuriais atvejais <...>nedrjso klausti
ir jautési nesaugiai (P3), tod¢l rinkosi tyléti, net ir tada, kai zinojo atsakymg. Pastebéta, kad baime
sustipréja vieSojo kalb&jimo situacijose, nes mokiniai <...>tiesiog nebesupranta kai kuriy terminy ir
bijo suklysti prie visy (P1), todel samoningai vengia kalbéti. Tyrimo duomenys atskleidzia, kad net
nedidelés nemalonios patirtys gali turéti poveiki, nes: net ir ne is blogos valios pasakyta pastaba gali
sumazinti pasitikéjimg savimi, ir mokinys po to vengia kalbéti (P2). Tyrimo duomenys leidzia teigti,
kad kalb¢jimo baime tampa klititimi aktyviam dalyvavimui ugdymo procese, nes jie vengia reiksti
savo mintis ir jsitraukti i veiklas.

Be kalb¢jimo baimes , tyrimo duomenys atskleidé ir kitg subkategorija tai mokymosi motyvacijos
stokg. Pastebéta, kad dalis mokiniy ne visada maté prasme aktyviai mokytis lietuviy kalbos , nes jy
ateities planai buvo neaiSkiis. Viena mokytoja pastebi, kad kai kurie mokiniai atvirai sako, kad
galvoja grizti | Ukraing, todél nemato prasmés mokytis lietuviskai (P2). PanaSy poziiir] atskleidé ir
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kita dalyvé jie nelabai nori mokéti kalbg <...> jie nemato tokio reikalo mokytis kalbg (P4). Tyrimo
duomenys rodo, kad mokymosi motyvacija tiesiogiai priklauso nuo mokiniy Tyrimo duomenys rodo,
kad mokymosi motyvacija yra susijusi su mokiniu suvokiamu kalbos naudingumu. Be to motyvacija
mazino ir pats mokymosi sudétingumas. Tyrimo duomeny analizé atskleid¢, kad kalbos barjeras
reikSmingai apsunkina naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktj j ugdymo procesa. Kalbos ribotas
zinojimas daro poveikj net tik mokymosi turinio supratimui, bet ir mokiniy aktyvumui, pasitikéjimu
savimi bei dalyvavimui pamokose. D¢l kalbos sunkumy mokiniams sudétingiau jsitraukti ] bendras
veiklas, atsakinéti pamoky metu ir savarankiskai atlikti uzduotis. Kalbos barjeras daznai lemia
mokiniy pasyvumg pamokose bei mazesnj pasitikéjimg savo gebéjimais. Nepakankamas lietuviy
kalbos supratimas gali sumazinti motyvacija aktyviau jsitraukti i ugdymo procesa mokykloje.
Siekiant mazinti Siuos sunkumus svarbus tampa dalyko ir kalbos mokymas.

Nagrinéjant tyrimo duomenis isryskéjo kita kategorija — dalyko ir kalbos mokymas. Mokytojai taiko
jvairius biidus, kurie padeda mokiniams geriau suprasti mokomaja medziagg ir aktyviau jsitraukti j
pamokas. Tyrimo duomenys parodé, kad mokytojams pamokose daznai tenka prisitaikyti prie
skirtingy lietuviy kalbos mokéjimo lygiy. Atsizvelgdami j tai mokytojai taiko jvairius mokymo biidus
ir pagalbos biidus. j ugdymo procesa. Dalyko ir kalbos mokyma apibtidina septynios isskirtos
subkategorijos:  turinio supaprastinimas, terminy aiSkinimas, vertimas, uZduoc¢iy
individualizavimas, vaizdiniy priemoniy naudojimas, darbas grupése ir mokiniy tarpusavio
pagalba (7r.9 pav.).

Turinio
supaprastinimas

Terminy
aiSkinimas

Vertimas

Dalyko ir kalbos Uzduociy
mokymas individualizavimas

Vaizdiniy
priemoniy
naudojimas

Darbas grupése

Mokiniy
tarpusavio pagalba

9 pav. Dalyko ir kalbos mokymo organizavimas uZztikrinant mokiniy jtrauktj j ugdymo procesg

Mokytojy patirtys rodo, kad turinio supaprastinimas pasireiskia per aiSkesniu, létesniu ir mokiniam
lengviau suprantamu mokomosios medziagos pateikimu. Mokytojai min¢jo, kad pamokose siekia
daugiau paprastumo. Maziau skubéjimo. Daugiau paaiskinimy (P1), taip iSskirdami aiSkesnio
pateikimo ir tempo létinimo svarbg. Turinio supaprastinimas atsiskleidzia ir tada, kai sudétingesnés
sgvokos aiSkinamos lengviau suprantama forma bandau juos paaiskinti kuo paprasciau — savais
Zodziais (P1). Papildomai mokytojai pabrézé aiSkesnio ir paprastesnio kalb¢jimo svarba pamokoje
stengiuosi kalbéti paprastai (P6), taip pritaikydami turinio pateikimg mokiniy kalbiniam lygiui.
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Turinio supaprastinimas siejamas su informacijos struktiiravimu, kai mokiniams pateikiama nuosekli,
lengvai suprantama eiga, pavyzdziui: Zingsnis po zingsnio, rodau sprendimus (P6). Mokymo turinys
pateikiamas aiSkesnémis formuluotémis, nes pamokose mokytoja naudoja trumpas, aiskias
instrukcijas (P3), o tai leidzia mokiniams lengviau suprasti ir atlikti uzduotis.

Viena i iSryskéjusiy subkategorijy — dalyKiniy terminy aiskinimas. Dalykiniy terminy aiSkinimas
yra svarbi mokymo proceso dalis dirbant su naujai atvykusiais mokiniais migrantais. Tyrimo dalyviai
pabrézé, kad pamokose terminai aiSkinami kartu su uzduociy sprendimu: daznai kartu sprendziame
uzdavinius, garsiai jvardijant kiekvienq Zingsnj, paaiskinant terminus (P1). Tai padeda mokiniams
susieti veiksma su jo jvardinimu. Mokytojai skirig démesj nuosekliam terminy jtvirtinimui nuolat
kartojam terminus, rasosi Zodynélin ZodzZius, sqvokas (P6). Tai rodo , kad terminy sgvokos yra
mokomos sistemingai ir kartojamos. Terminy aiSkinimas siejamas su jy vartojimu pamokoje,
mokiniai skatinami ne tik suprasti, bet ir jvardinti dalyko sgvokas, taip zingsnis po zingsnio , kas
rodo, kad terminija yra sistemingai mokoma ir kartojama. Be to, terminy aiSkinimas siejamas su jy
vartojimu pamokoje, nes mokiniai yra skatinami ne tik suprasti, bet ir jvardyti dalyko sgvokas, taip
palaipsniui pradedant vartoti dalyking kalba.

Analizuojant tyrimo duomenis iSrySkéjo subkategorija — mokomojo turinio vertimas j mokiniams
suprantama kalba. Si praktika naudojama siekiant padéti mokiniams suprasti mokymo turinj. Tai ypad
svarbu pradidiname jraukties etape, kai mokiniai dar nepakankamai supranta lietuviy kalbg ir negali
savarankiskai suprasti uzduociy ar paaiskinimy. Tokiais atvejai vertimas padeda perteikti uzduociy
esm¢ ir sudaro saglygas mokiniams jsitraukti ;] ugdymo procesg. Vertimas naudojamas jei reikia
individualus paaiskinimas, isvertimas j rusy kalbg (P1), taip padedant mokiniui geriau suprasti
pateikiamg informacija. Mokytojams pamokose tenka ir rusiskai paaiskinti, kad mokinys suprasty
(P6). Tai rodo, kad vertimas naudojamas kaip pagalbiné priemon¢ aiskinat mokymo turinj. Vertimas
taikomas ir dazniau, kai mokomojo dalyko sgvokos pateikiamos dviem kalbomis biologijos sqvokas
pirmiausia pateikiu lietuviy kalba, o is karto po to jy vertimgq j rusy kalbg (P3). Tokiu biidu mokiniai
migrantai ne tik supranta turinj, bet ir palaipsniui susipazjsta su lietuviy kalboje naudojama
terminologija. Vertimas naudojamas ir aiSkinat uzduotis tenka versti ir papildomai paaiskinti uzduotis
(P4). Tai padeda mokiniams geriau suprasti mokymo turinj.

Tyrimo duomenys atskleidé subkategorija uZduociy individualizavimas. Mokytojai, atsizvelgdami
1 mokiniy migranty geb¢jimus ir kalbinj pasirengimg, parengia jvairaus sudétingumo ir struktiiros
uzduotis. Tyrimo dalyvé atskleide: diferencijuoju uzduotis: vieniems jos labiau struktiiruotos, su
aiskesniais zingsniais, kitiems — sudétingesnés (P1).Sudaromos galimybeés kiekvienam mokiniui
dirbti pagal savo kalbinius gebéjimus: silpnesniems mokiniams pateikiu supaprastintas uzduotis su
paveiksléliais, pagrindinémis sqvokomis (P3), o stipresniems skiriamos sudétingesnés veiklos, o
stipresniems skiriamos sudétingesnés veiklos. Mokytoja pazymi, kad <...>paruosiu skirtingo
sudétingumo uzduotis <...> (P1), kas dar kartg parodo samoningg uzduociy pritaikyma pagal NAMM
geb¢jimus ir zinias. Individualizavimas pastebimas ir per skirtingg mokymo(si) tempa: <..>leidZiu
dirbti skirtingu tempu, kartais skiriu individualias uzduotis (P1), sudaromos saglygos mokiniams dirbti
jiems tinkamu ir priimtinu tempu. UZduociy pritaikymas siejamas ne ik su turiniu, bet ir su jy
pateikimo forma <...> uzZduociy pateikimas trumpomis frazémis<...> (P3). Tai padeda NAMM geriau
suprasti uzduociy turinj.

Duomeny analize atskleidé vaizdiniy priemoniy naudojimo subkategorija. Vaizdiniy priemoniy
naudojimas padeda naujai atvykusiems mokiniams migrantams geriau suprasti mokymo turinj, ypac
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esant kalbos barjerui. Mokytojai pamokose pasitelkia jvairias vizualinés priemonés:<...>pradéjau
naudoti vaizdines priemones, pavyzdzius, raktinius zodzius, filmukus su subtitrais (P3). Tai leidzia
mokymo(si) turinj, medziagg perteikti ne tik per kalba, bet ir per vaizda. Taip pat vizualizacija padeda
lengviau suprasti pateiktas uzduotis, jos tampa aiSkesnés ir lengviau suprantamos pateikiu
supaprastintas uzduotis su paveiksléliais (P3). Vaizdiné informacija naudojama kaip pagalba
supaprastinti pateikiamga dalyko turinj. Mokytojas pabrézé, kad aiskinat mokomaja medziaga svarbus
ir vaizdinis pateikimas daug rasau lentoje (P6). Vizualumo svarba iSrySkéja ir naudojant tokia
priemonés kaip vaizdo medziaga. Tyrimo dalyvé pabrézia, mokymo(si) procese naudoja filmukus su
subtitrais (P3), kurie padeda mokiniams geriau suprasti pateikiamg informacija.

Tyrimo dalyviai atskleidé subkategorija — darbas grupése. Darbas grupése padeda mokiniams
jsitraukti ] ugdymo procesg ir jveikti kalbinius sunkumus. Pamokose taikomas bendradarbiavimu
gristas mokymas <...> pasiteisino darbas poromis arba mazomis grupémis (P1). Sudaromos
galimybés mokiniams bendradarbiaujant geriau suprasti mokomaja medziaga ar atlikti uzduotis.
Grupés formuojamos atsizvelgiant | mokiniy gebéjimus ir poreikius <...> organizuoju darbg porose
ar mazose grupése, bet svarbu, kad grupéje buty vienas mokinys mokantis rusy kalbg (P3). Taip
siekiama uztikrinti tarpusavio pagalba tarp mokiniy bei sudaryti galimybes jiems bendradarbiauti
mokymo(si) procese. Darbas grupése ne padeda NAMM jsisavinti medziaga bei atlikti uzduotis, bet
ir skatina jsitraukimg ] klasés bendruomeng. PaZymima, kad bendraamziy pagalba yra reikSminga,
nes <...> labai daug padeda klasiokai, kurie supranta Sitq kalbg (P5).Grupinis darbas padeda mazinti
kas rodo, kad grupinis darbas padeda mazinti kalbos barjero poveikj.

Kita i8ryskéjusi subkategorija mokiniuy tarpusavio pagalba. Mokiniy tarpusavio pagalba sudaro
galimybes lengviau suprasti mokomaja medZiaga nepaisant kalbos barjero. Pamokose mokiniai vieni
kitiems tampa svarbiu pagalbos ir paramos Saltiniu, nes <...> mokiniai daznai vieni kitiems paaiskina
paprasciau nei as (P1). Bendraamziy paaiSkinimai mokiniams migrantams daznai yra suprantamesni
nei mokytojy. Bendradarbiaujant tarpusavio pagalba atsiranda naturaliai, nes <...> labai daug padeda
klasiokai, kurie supranta sitq kalbg (P5). Tai rodo bendraamziy pagalbos svarbg mokymosi procese.).
Mokiniy tarpusavio pagalba siejasi su pagalba mokantis kalbos, nes klas¢je atsiranda galimybé
greiiau iSsiaiSkinti neaiSkius dalykus, kai Salia yra kalbg gerai suprantantis bendraamzis. Tokia
pagalba svarbi ir tokiose situacijose, kai NAMM nedrjsta klausti mokytojo, todél klasés draugai
tampa lengviau pasiekiamu pagalbos Saltiniu.

Analizuojant tyrimo dalyviy atsakymus buvo i§skirta NAMM vertinimo kategorija, kurig sudaro trys
subkategorijos: vertinimo sunkumai, lankstus vertinimas ir paZzangos (zr. 10 pav.).

NAMM
vertinimas
Vertinimo Lankstus Pazangos
sunkumai vertinimas vertinimas

10 pav. NAMM vertinimas

Tyrimo metu iSryskeéjo, kad vieni didziausiy sunkumy mokytojams kilo vertinant naujai atvykusiy
mokiniy migranty pasiekimus. Mokytojams buvo nelengva nustatyti, ar prastesni rezultatai susije su
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dalykiniy Ziniy stoka, ar su ribotais lietuviy kalbos gebéjimais. Viena tyrimo dalyvé pazymeéjo:
tokiose situacijose sunkiausia yra atskirti, ar mokinys nesuprato turinio, ar jam tiesiog pritritko
kalbos isreiksti mintj (P2). Sis pasisakymas atskleidZia, kad vertinimo procese mokytojams ne visada
buvo aisku, ar mokinio atsakymai parodo Ziniy triikima, ar kalbos barjero poveikj. Interviu duomenys
parodé, kad mokytojams kilo sunkumy sprendziant, kiek vertinime turéty biiti svarbiis mokinio
kalbiniai gebé¢jimai, o kiek dalyko supratimas. Dalyvé retoriskai klausia kiek vertinti kalbg, o kiek
patj supratimq; didziausi sunkumai vertinimo procese ir kyla biitent dél Sio balanso — kaip biiti
teisingai visy mokiniy atzvilgiu, kai jy kalbinés galimybés labai skirtingos (P2). Tai parodo, kad
mokytojams svarbu ne tik laikytis bendry vertinimo kriterijy, bet ir atsizvelgti j individualius mokinio
gebéjimus. Vertinimo sunkumai iSrySkédavo atsikaitymy metu, kai NAMM turédavo savarankiskai
skaityti, suprasti ir pateikti atsakymus lietuviy kalba tokiu atveju buvo sunku objektyviai jvertinti jo
tikrgsias dalykines Zinias, nes rezultatas neatspindéjo realaus supratimo (P3). Mokytojy pasisakymai
atskleidé, kad vertinimo procese daugiausia abejoniy kélé vertinimo objektyvumas, nes kalbos
barjeras ribojo mokiniy galimybes parodyti savo Zinias.

Subkategorija lankstus vertinimas atskleidzia, kad dirbant su naujai atvykusiais mokiniais
migrantais vertinimas daznai buvo derinamas prie NAMM kalbiniy galimybiy. Tyrimo dalyviai
pabrézeé, kad pradiniu laikotarpiu daugiau démesio skyré ne kalbos taisyklingumui, o mokinio
pastangoms ir supratimui. Mokytoja teigé pradzioje vertinimq taikau lanksciau, daugiau démesio
skiriu pastangoms ir supratimui, o ne kalbos taisyklingumui (P2).Sis pasisakymas rodo, kad
mokytojai siekia vertinti ne tik galutinj rezultata, bet ir mokinio pastangas bei dalyko turinio
supratimg. Lankstesnis vertinimas atsikleidé ir per uzduociy pritaikyma vertinimas pradzioje nebuvo
labai sudétingas, nes uzduotis pateikdavau lietuviy ir rusy kalbomis (P1).Tai padéjo mokiniams
geriau suprasti uzduotis ir mazino kalbos barjero jtaka atsiskaitymo metu. Mokytojai taip pat ieskojo
biudy mokiniams migrantams geriau parodyti savo turimas zinias pastebéjau, kad kai leidziama
naudotis Zodynais, rezultatai biina gerokai geresni (P2). Tai parodo, kad papildomos pagalbos
priemoneés suteiké mokiniams daugiau galimybiy suprasti uzduotis ir tiksliau pateikti atsakymus.
Lankstesnis vertinimas padeda NAMM parodyti savo gebéjimus net susiduriant su kalbos barjeru bei
mazina patiriamg jtampa mokymosi procese.

Kita iSrySkéjusi subkategorija — paZangos vertinimas. Mokytojai pabrézeé, kad vertinant naujai
atvykusius mokinius migrantus svarbu pastebéti ne tik galutinj rezultata, bet ir mokinio daroma
pazanga. Mokytoja akcentavo, kad svarbu vertinti individualy mokinio migranto augima: man svarbu
matyti, nuo kur mokinys pradéjo ir kaip jis juda j priekj — ar geriau supranta tekstus, ar drgsiau
kalba, ar geba savarankiskiau atlikti uzduoti (P2). Kita tyrimo dalyvé pastebi pagaliau ismoksta
kazkokiq daing lietuviy kalbq. Tai jau aiSku, paZanga, taip ir matosi ta pazanga (P5). Mokytojy
pasisakymai atskleidé, kad pazanga suprantama kaip nuoseklus mokinio migranto jsitraukimas j
ugdymo procesa, didéjantis pasitikéjimas savimi. Net nedideli pokyciai, tokie, kaip aktyvesnis
dalyvavimas pamokoje, bandymas kalbéti lietuviSkai gali biiti vertinami kaip pazanga. Svarbu ne
rezultatas, o NAMM tobul¢jimas. NAMM pazangos vertinimas yra svarbus, nes leidzia stebeéti
mokymosi kaita, pastebéti pasiekimus bei laiku suteikti reikalingg pagalba. Toks vertinimas padeda
stiprinti mokiniy motyvacija, pasitik¢jimg savimi ir sudaro palankesnes salygas sé¢kmingai
integracijai.

49



NAMM savijauta ir
saugumas

Mokytojo

Atsiribojimas palaikymas

Saugi aplinka Isitraukimas

11 pav. NAMM saugumas ir savijauta

Analizuojant tyrimo duomenis iSskirta NAMM saugumo ir savijautos kategorija, kurig sudaro
keturios subkategorijos atsiribojimas, mokytojo palaikymas, saugi aplinka ir jsitraukimas (zr. 11
pav.). Pasitaiké, kad naujai atvykusieji mokiniai migrantai parodo socialinj atsitraukimg nuo klasés
bendruomenés bei vengimg aktyviai jsitraukti, todél iSryskéjo atsiribojimo subkategorija. Tyrimo
dalyviy pasisakymuose atsiskleidé, kad mokiniai pradzioje daznai buvo uzdaresni ir vengé artimesnio
bendravimo su klasés draugais. Viena tyrimo dalyvé: buvo uzdaresni, vengeé artimesnio bendravimo
su klasés draugais (P1). Tyrimo duomenys taip pat parodé, kad mokiniai dazniau rinkdavosi
bendrauti uzdaresnése grupése atsirado tokios kaip grupelés, kurias sudarydavo vien ukrainieciai.
(P1). Mokiniai geriau jautési bendraudami su panasia patirtj turin¢iai bendraamziais. Tai 1éme, kad
rySiai su kitais klasé¢ draugais mezgési 1éCiau. Mokytojy pasisakymuose taip pat atsiskleid¢, kad
atsiribojimas pasireiSké per mokiniy nedragsumag ir pasyvy elgesj. Tyrimo dalyvé pazyméjo, kad
mokiniai migrantai pradzioje jie daznai biina nedrqsiis, laikosi atskirai, vengia aktyvaus dalyvavimo
(P2). Tyrimo duomenys atskleidzia, kad naujoje aplinkoje NAMM jautési nesaugiai ir pasimete:
naujai atvyke mokiniai daznai jauciasi nesaugiai, nedrgsiai ir pasimete, ypac pradzioje (P3); kai tik
atvaziavo buvo nedrgsus, tylis, nejauku jiems buvo (P6). NAMM Kkartais atsiriboja ir bendrauja su
panasig migracijos patirt] turin¢iai bendraamziais, nes turi panasig migracijos patirtj ir gali bendrauti
savo gimtaja kalba.

ISskirta mokytojo palaikymo subkategorija. Ji atskleidZia paramos, kantrybés ir individualaus
démesio svarbg mokiniy migranty savijautai ir jsitraukimui. Analizuojant tyrimo duomenis isryskejo,
kad mokytojo palaikymas yra i§ veiksniy padedanciy naujai atvykusiems mokiniams migrantams
jaustis saugiau ir lengviau jsitraukti j ugdymo procesa mokykloje. Tyrimo dalyveé pazymeéjimo, kad
labai daug nereikia, jog mokiniai pasijusty geriau. Ji akcentavo paprasty, taciau reikSmingy
palaikymo formy svarba: kartais nereikia tobulo metodo. Reikia buvimo Salia, kantrybés <...> Kartais
uztekdavo tiesiog Silto zodzio (P1).Tyrimo duomenys atskleidé, kad mokytojams svarbi naujai
atvykusiy mokiniy migranty emocine biisena: dabar mokinys, jo savijauta (P1). Be to, pasisakymuose
atsiskleidé reagavimas | NAMM sunkumus reaguoti ramiai, paaiskinti, kad tai normalu, kad Zmogui
reikia laiko, kad visi mokomés skirtingai (P6). Taip pat viena dalyvé pazymeéjo, kad teko pabiiti
tarpininku tarp atvykusiy ir vietiniy, pavertéjauti, paskatinti dalyvauti veiklose (P1). Mokytojo
palaikymas apima emocinj; démesj, kantrybe ir aktyvig pagalba naujai atvykusiems mokiniams
migrantams prisitaikant prie naujos aplinkos ir dragsiau jsitraukti j ugdymo procesa.

Saugios aplinkos subkategorija atskleidZia pagarbios, priitmancios ir klaidy neakcentuojancios klasés
atmosferos svarba mokiniy emociniam saugumui. Tyrimo duomeny analiz¢ atskleide, kad saugios
aplinkos kiirimas buvo svarbi saglyga mokiniy saugumui ir aktyvesniam jsitraukimui ugdymo procesa
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mokykloj. Tyrimo dalyvé pabrézé, kad svarbu kurti aplinka, kurioje mokiniai nebijoty klysti tokiose
situacijose labai svarbu kurti saugiq aplinkq, kur klaidos bity priimamos kaip mokymosi dalis
(P2).LygiavertiSkumo svarbg taip pat dalyvé akcentavo svarbu nuolat priminti, kad klaséje visi yra
lyguis (P2). Akcentavo pagarbios atmosferos svarbg klas¢je, nes svarbiausia nesureiksminti klaidy ir
neleisti, kad is jy bity juokiamasi (P6), kita tyrimo dalyvé pazyméjo, kad mokinys jaustysi saugus,
priimtas ir nebijoty dalyvauti pamokoje (P2). Tyrimo duomenys rodo, kad saugi klasés aplinka
padeda NAMM jaustis priimtiems, stiprina jy pasitik€jimg savimi bei sudaro palankesnes salygas
aktyviau jsitraukti j ugdymo procesg ir mokyklos bendruomenés gyvenima.

Tyrimo dalyviy pasisakymuose atsiskleidé jsitraukymo subkategorija. Si subkategorija atskleidZia
didéjantj mokiniy aktyvumg, pasitikéjimg savimi iri aktyvesnj dalyvavimg mokyklos gyvenime
Tyrimo duomeny analiz¢ atskleid¢, kad laikui bégant naujai atvyke mokiniai migrantai tapo drasesni,
aktyviau bendravo su klasés draugai bei labiau jsitrauké j ugdymo veiklas. Viena tyrimo dalyvé
pastebéjo: atsirado daugiau Sypseny. Daugiau drgsos pakelti rankq. Daugiau pasitikéjimo manimi,
kitais mokiniais (P1). Sis pasisakymas atskleidzia, kad mokiniai laikui bégant pradéjo jausti saugiau,
klasés aplinkoje ir labiau pasitikéti tieck mokytojais, tiek bendraamziais. Tyrimo dalyvé pastebi, kad
naujai atvyke mokiniai migrantai kad mokiniai dabar daugiau bendrauja su klasés draugais, labiau
jsitraukia j pamokas, pamokine veiklg, mokyklos renginius (P1). Didesnis mokiniy jsitraukimas
pasireiSké ne tik pamoky metu, bet ir dalyvavime mokyklos gyvenime. Tyrimo duomenys atskleidé
,kad mokiniy jsitraukimg stiprino palaikantis mokytojy ir saugesné emociné aplinka. Kita tyrimo
dalyvés teige: laikui bégant, kai mokiniai pajunta palaikymag, jie pradeda labiau jsitraukti, atsiranda
daugiau pasitikéjimo, bendravimo su klasés draugais, pasiilymy dél renginiy (P2); mokiniai pradeda
geriau suprasti kalbq ir jauciasi priimti, jy savijauta geréja, jie tampa drgsesni, aktyviau jsitraukia
j pamokas ir bendravimg (P3). Mokiniy jsitraukimas didéja palaipsniui , jiems vis geriau prisitaikant
prie naujos aplinkos: aktyviau dalyvauja veiklose (P3); aktyvesni pamokose, eina j renginius (P6).
Naujai atvykusiy mokiniy migranty jsitraukimas j ugdymo procesa didéja pamazu, jiems prisitaikant
prie naujos mokymosi aplinkos.

Nagrin¢jant tyrimo duomenis atskleista, kad Seimos jsitraukimas yra svarbus veiksnys , darantis jtaka
naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukciai j ugdymo procesa mokykloje, todel iSskirta
bendradarbiavimo su Seima kategorija, kurig apibtidina trys subkategorijos: tévy jsitraukimas,
bendravimo biidai ir rySys su Seima (Zr.12 pav.).

Bendradarbiavimas su

Seima
Tévy Bendravimo Rvivs su Seima
jsitraukimas biudai Y8y

12 pav. Bendradarbiavimas su NAMM seima

Tyrimo dalyviy pasisakymuose atsiskleide, kad tévy jsitraukimas yra svarbi bendradarbiavimo su
Seima dalis. Mokytojai pasteb¢jo, kad nemaza dalis tévy aktyviai domisi vaiky mokymusi, palaiko

51



ry$] su mokykla bei aktyviai dalyvauja mokyklos veiklos. Tyrimo dalyvé pastebéjo, kad tévai labai
skirtingi. Vieni tikrai aktyviai domisi — atvyksta j susirvinkimus, raso zinutes per Tamo (P1).Aktyvus
tévy jsitraukimas atsiskleidé ir kity mokytojy pasisakymuose tévai dazniausiai yra aktyvis, domisi
vaiky mokymusi, dalyvauja susirinkimuose, palaiko rysj per elektroninj dienyng (P2). Mokytojy
teigiamu, tévai domisi ne tik vaiky mokymosi rezultatais, bet ir ieSko biidy, kaip galéty padéti savo
vaikams. Tai iliustruoja mokytojo mintis tie tévai dazniausiai biina labai suinteresuoti, klausia, kaip
padeéti vaikui (P6). Tyrimo dalyviy pasisakymuose matyti, kad laikui bégant tévai tampa atviresni
bendradarbiavimui ir jsitraukia j} mokyklos gyvenimag jie tampa atviresni, drgsiau klausia, dalyvauja
mokyklos gyvenime (P1). IS mokytojy pasisakymy matyti, kad aktyvus tévy doméjimasis vaiko
ugdymu, palaikomas rySys su mokykla bei bendravimas su mokytojais padeda stiprinti
bendradarbiavima tarp Seimos ir mokyklos.

Tyrimo duomenys atskleidé subkategorija bendravimo biidai. Su naujai atvykusiy mokiniy migranty
Seimomis vyksta prisitaikant prie Seimos kalbos supratimo lygio: jei ko nesupranta, papraso
paaiskinti ar isversti j rusy kalbg (P1); kai tenka susitikti, bendrauju rusy kalba (P3); jei reikia,
bandome susikalbéti paprasciau, kartais padeda rusy kalba (P6). Mokytojai pabrézé, kad ,
bendravimui daznai pasitelkiama rusy kalba, elektroninis dienynas zinutés arba pokalbiai susitikimo
metu. Viena tyrimo dalyves: susirinkimuose dazniau bendraujame rusy kalba (P1); bendraujant
dazniausiai naudojame rusy kalbgq, kad informacija biity aiskiai suprasta (P2). Siekiant palaikyti rysi
su Seimomis ieSkoma kuo paprastesniy ir aiSkesniy bendravimo biidy. Viena mokytoja pastebi, kad
su Seimomis as$ labai mazai bendrauju, nebent Tamo Zinutémis (P5), o kitas mokytojas pazymeéjo, kad
su tévais bendrauja per tévy susirinkimus (P6). Mokytojai taip pat pastebéjo, kad dalis tévy stengiasi
bendraujant IT priemoniy pagalba, naudoja lietuviy kalba daznai raso lietuviy kalba, nors matosi,
kad tekstas isverstas (P1). Bendravimas su NAMM tévais vyksta aiskiai, pagarbiai ir atsizvelgiant |
Seimos kalbinius poreikius. Informacija pateikiama suprantamai, supazindinama su mokyklos bei
ugdymo proceso reikalavimais.

[Sanalizavus tyrimo dalyviy pateiktu duomenis iSskirta rySio su Seima subkategorija. .RySys su
NAMM Seimomis, daZniausiai remiais bendradarbiavimu, informacijos dalijimusi bei apipusiu
palaikymu. Mokytojai pastebéjo, kad laiku bégant rySys su NAMM Seimomis stipréja, o tévai tampa
vis atviresni ir aktyvesni: pastebiu, kad laikui bégant bendradarbiavimas stipréja tévai mato, kad jy
vaikas yra priimtas bei palaikomas, jie tampa atviresni, drgsiau klausia, dalyvauja mokyklos
gyvenime (P1). Bendravimas su NAMM Seimomis vyksta sklandziai ir yra orientuotas | pagalba
mokiniui. Viena tyrimo dalyve pasakojo: bendraujant didesniy sunkumy nekyla (P2), o kita papilde
bendravimas islieka labai nuosirdus ir pozityvus (P4). Mokytojai nuolat Seimoms teikia informacija
apie jy vaiko mokymasi ir savijautg tévus informuoju apie vaiky pazangq, adaptacijq bei iskilusius
didesn;j tévy jsitraukimg | NAMM ugdyma. Glaudus rySio palaikymas tarp mokyklos ir NAMM
Seimy svarbus sprendZiant mokiniams kylan¢ius sunkumus. Nuolatinis bendravimas sudaro
galimybés greiciau pastebéti NAMM problemas, aptarti jy poreikius bei ieSkoti tinkamy pagalbos
biidy. Aktyvus mokytojy ir NAMM Seimos bendravimas gali prisidéti prie tarpusavio pasitikéjimo
stiprinimo ir sudaryti palankias salygas sékmingesnei NAMM jtrauk¢iai | ugdymo procesa
mokykloje

Nagrinéjant tyrimo duomenis atskleista, kad mokytojai dirbdami su naujai atvykusiais mokiniais
migrantais, susiduria su jvairiais profesiniais poreikiais. Tyrimo dalyviy pasisakymuose atsiskleid¢,

kad mokytojams tritksta ne tik mokymy, bet ir konkreciy metodiniy priemoniy bei praktiniy Ziniy,
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kurios padéty lengviau organizuoti ugdyma. Todél iSskirta kategorija mokytoju poreikiai dirbant
su NAMM. Si kategorija suskirstyta j keturias subkategorijas: mokymuy poreikis, metodiniy
priemoniy poreikis, tobuléjimo poreikis ir pagalbos poreikis (Zr. 13 pav.).

Mokytoju poreikiai
dirbant su NAMM
Mokymy Metodiniy Tobuléjimo Pagalbos
i priemoniy S o
poreikis I poreikis poreikis
poreikis

13 pav. Mokytojy poreikiai dirbant su NAMM

Tyrimo duomenys atskleidé, kad mokytojams triikksta mokymy apie darbg su naujai atvykusiais
mokiniais migrantais. Mokytojai pabréz¢, kad dazniausiai siilomi mokymai biina bendro pobtidzio ir
ne visada suteikia reikiamy ziniy , kurias bty galima pritaikyti darbe su NAMM. Tyrimo dalyveé
teigé dauguma mokymy biina bendro pobiidzio <..> ieSkojau mokymy ar seminary, skirty darbui su
mokiniais migrantais, taciau, deja, konkreciy ir praktiskai pritaikomy pasiitlymy nepavyko rasti (P2).
Mokytojy pasisakymuose atsiskleid¢, kad dalis jy néra dalyvave mokymuose, susijusiuose su
migranty vaikais ar dvikalbiu ugdymu nesu dalyvavusi specializuotuose mokymuose, skirtuose darbui
su naujai atvykusiais mokiniais migrantais ar dvikalbiam ugdymui (P3); mes specialiai tam nesame
ruoSiami, tokiy studijy ar mokymy neturéjome (P4); jeigu atvirai jokiuose mokymuose nedalyvavau
(P5); nedalyvavau, nes ar nebuvo ar man neaktualus buvo (P6). IS mokytojy pasisakymy matyti, kad
mokytojams truksta praktiSkai pritaikomy mokymuy, orientuoty j konkrecias darbo situacijas dirbant
su naujai atvykusiais mokiniais migrantais.

Mokytojy pasisakymai iSskyré kita subkategorija — metodiniu priemoniy poreikis. Mokytojams
triksta metodiniy priemoniy, kurios padéty lengviau organizuoti darba su metodiniy priemoniy,
kurios padéty lengviau organizuoti darba pamokoje su naujai atvykusiais mokiniais migrantais.
Mokytojai pabréze, kad daZznai tenka savarankiskai ieskoti tinkamy uzduociy, prisitaikyti medziaga
ar kurti ja patiems. Tyrimo dalyve teigia tritksta konkreciy pavyzdziy, kaip tai pritaikyti biitent
matematikos pamokose, labiausiai tritksta konkreciy priemoniy, paruoSty uzduociy (P1). Mokytojy
pasisakymuose atsikleidzia, kad sudétinga parinkti tinkamg medziaga bei derinti dalyko mokyma su
kalbos mokymu: kaip tg pacig temq pateikti skirtingiems mokiniams <..> kaip dirbti su labai
skirtingais mokiniais vienoje klaséje <..> kaip derinti matematikq ir kalbg (P1); gal metodinés
medziagos, pritaikytos darbui su migrantais taip pat dvikalbés (lietuviy — rusy) mokymo medziagos
(P3). Mokytojai pabrézé, kad truksta aiskiy metodiky bei praktiniy gairiy, kurios padéty lengviau
organizuoti mokymasi taip pat pasigendu aiskesniy metodiky ir strategijy (P4); kaip efektyviai derinti
dalyko ir kalbos mokymg(P4). Dazna tenka naudoti savo parengta medziaga dabar dazniausiai dirbi
su tuo, kq pats pasidarai, kq pasiruosei, tq ir turi (P6). IS mokytojy pasisakymy matyti, kad triikksta
aiSkiy, praktiSkai pritaikomy metodiniy priemoniy. Tokios priemonés reikalingos, kad mokytojai
galéty lengviau pritaikyti ugdymo procesg prie skirtingyg NAMM poreikiy ir uztikrinty aiskesnj
mokymo turinio pateikimg. Praktinés rekomendacijos ir konkretiis metodai padéty mokytojams
efektyviau organizuoti darbg daugiakalb¢je klaséje, mazinty patiriamus NAMM sunkumus ir didinty
Ju isitraukimg 1 ugdymo procesa.
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Tyrimo duomeny pagalba atskleista kita subkategorija — tobuléjimo poreikis. Mokytojai jaucia
poreikj tobulinti savo Zinias ir geb¢jimus dirbant su naujai atvykusiais mokiniais migrantais.
Mokytojai pabrézia, kad jiems svarbis ne tik teoriniai mokymai, bet ir galimyb¢ praktisSkai iSbandyti
jvairius darbo budus bei pasidalinti patirtimi su kitais mokytojai norétysi daugiau tokiy mokymy, kur
ne tik klausai, bet gali realiai pabandyti (P1). Mokytojai mato daug sri¢iy kuriose noréty pasitobulinti
dar reikia stiprinti vertinimg, kaip biiti teisingai, kai sqlygos mokiniams néra vienodos (P1); kaip
objektyviai vertinti kalbos dar nejvaldziusius mokinius (P3); daugiau Ziniy, kaip dirbti su vaikais,
kurie yra patyre stresq ar sudétingas situacijas (P1); kultirinés kompetencijos stiprinimas biity
svarbu <...> noréciau tobuléti siose srityse kaip darbas su daugiakalbiais mokiniais (P3); gal daugiau
psichologiniy pedagoginiy ziniy (P5). Mokytojai siekia ne tik geriau organizuoti NAMM ugdyma,
bet ir geriau suprasti $iy mokiniy savijautg, poreikius, bei jy galimybes mokymosi metu. Didesnis
mokytojy pasirengimas padeda veiksmingiau spresti kylancius sunkumus bei padéti uztikrinti
sékmingesng jtrauktj ] ugdymo procesa.

Tyrimo duomenis atskleidé pagalbos poreikio subkategorija. Mokytojai jaucia didesnés pagalbos ir
papildomo laiko poreikj dirbant su naujai atvykusiais mokiniai migrantais. Tyrimo dalyviai pabréze,
kad dirbant vienoje klas¢je, kurioje su visais mokosi ir mokiniai migrantai sudétinga skirti
pakankamai démesio pamokos metu vienos pamokos daznai nepakanka visiems skirti pakankamai
démesio (P1); laiko individualiam darbui su jais (P6). Mokytojy pasisakymuose atsiskleidé¢ ir
didesnis pagalbos specialisty poreikis didesnis pagalbos specialisty prieinamumas (P1); reikéty jiems
pagalbininko (P5). Mokytojai pazyméjo, dirbant su kad pazyméjo, kad dirbant su naujai atvykusiais
mokiniais migrantais biity naudinga sudaryti lankstesnes ugdymo salygas gal mazinti mokiniy skaiciy
klaséje kur mokosi migrantai (P1); auklétojo, gal papildoma tq valandq netgi skirti, kad ir tam paciam
auklétojui, vat konkreciai dirbti su tuo vaiku (P5). Papildoma specialisty pagalba, daugiau laiko
individualiam darbui su NAMM bei lakstesnis proceso organizavimas padéty mokytojams lengviau
dirbti su Siais mokiniais.

Mokytojai atlieka svarby vaidmenj dirbant su NAMM, nes jie dazniausiai jie padeda mokiniams
prisitaikyti naujoje mokyklos aplinkoje. Nuo mokytojy pozitirio, bendravimo ir gebéjimo suprasti
NAMM poreikius priklauso mokinio savijauta bei noras jsitraukti ] ugdymo procesa mokykloje.
Mokytojai ne tik perteikia mokymosi turinj, bet ir kuria saugia bei palaikancia aplinka, kurioje
mokiniai gali jaustis priimti. Svarbus ir bendravimas su NAMM Seimomis, nes glaudus rySys padeda
geriau suprasti mokiniy situacijg ir lengviau spresti iSkylan¢ius sunkumus.

3.1.2. Naujai atvykusiy mokiniy migranty tévy rezultaty analizé.

Analizuojant naujai atvykusiy mokiniy migranty tévy interviu duomenis iSskirtos Sios kategorijos:
»Vaiko adaptacija mokykloje®, , Isitraukimas i bendruomeng®; ,,Mokinio jsitraukimg skatinantys
veiksniai®, , Jsitraukymo j ugdyma sunkumai®, ,,Seimos ir mokyklos ry$ys“, , Savijauta mokykloje
bei ,,Reikalingi poky¢iai s¢kmingai jtraukc¢iai ir subkategorijos (zr. 14 pav.).

Analizuojant NAMM tévy interviu duomenis pirmiausia buvo iSskirta kategorija vaiko adaptacija
mokykloje, kurig sudaro pradiniy sunkumy ir prisitaikymo subkategorijos. Nauja mokyklos aplinka,
nepazjstama kalba bei pasikeitusi ugdymo sistema apsunkina mokiniy prisitaikyma ir jsitraukimg }
ugdymo sistema.
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Tévy interviy

duomenys
S—
. : . Seimos ir Savijauta Tzl Brved]
Vaiko Isitraukima . . . jaute Relkahpgl
adaptacija [sitraukimas j j ugdyma 1513;:111;;::}0 ! mokyklos mokykloje poky¢iai
mokykloje bendruomeng skatinantys sunkumai LYSYS
veiksniai 1. Saugumas
2. Patycios
1.Kalbos T Bond . 1. Kalbos
m— ; . Bendravimas
1. Pradiniai 1. Mokytojy barjeras su mokykla mokymo
sunkumai pagalba 2. Mokomojo ] stiprinimas
5 Prisitaik — .. turinio 2. Téevy 2. Paty¢i
Zrisitatymas | 1. Teigiamos 2, Bl iy nesupratimas isitraukimas j Ol
patirtys palaikymas P i ugdymo prevencija
2.Sudétingos t3émMp(;lS<ymos1 procesa

patirtys

14 pav. Tévy interviu duomeny analizés kategorijos ir subkategorijos

Analizuojant pradiniy sunkumy subkategorija, matyti, kad pirmieji ménesiai naujoje mokykloje
daugeliui vaiky buvo emociskai sudétingi. Tyrimo dalyviai atskleidé sunkumus prisitaikant prie
naujos kalbos bei aplinkos is pradziy vaikeli viskas buvo labai sunku <...> mums viskas nauja: kita
kalba, kita mokykla, nauji Zzmonés (T1), kai mes atvazZiavome, vaikui buvo pasimetimas <...> as neisiu
mokytis ¢ia (T3), aisku, pradzia buvo sunki <...> galvoju, kad c¢ia ir mano kalté, kad taip apsunkinau
(T5). Sios patirtys parodo, kad adaptacijos laikotarpio pradzioje mokiniams ir jy §eimoms susidurti
ne tik su kalbiniais ar mokymosi sunkumais, bet ir su emocine jtampa bei nezinomybe naujoje
aplinkoje. Tyrimo dalyviai atskleidzia, kad laiku bégant atsirado prisitaikymas. Dauguma mokiniy
geriau jauciasi mokykloje, lengviau bendrauja su bendraamziais ir drasiau jsitraukia j kasdiené
mokyklos gyvenimg. Tyrimo dalyviy pasakojamuose iSryskéja, kad geréjanti savijauta siejasi su
didesniu pasitik¢jimu savimi bei lengvesniu bendravimu su kitais mokiniais: dabar jau gali
susikalbéti su klasés draugais, net pats bando juokauti lietuviskai (T1); bet dabar viskas kaip ir gerai,
Jji mokosi, stengiasi (T5). Interviu duomenys tai pat parodo, kad mokiniy prisitaikymo patirtys ne
vienodos. Tyrimo dalyvé pazymi kiti kaZkaip sunkiai prisitaiké, mokykloje problemos, o ji
Saunuolé(T4). Tai leidZia pastebéti, kad prisitaikymo procesas priklauso nuo mokinio btido, santykiy
mokyklos bendruomeng¢je bei suteikiamo palaikymo.

Adaptacijos procesas naujoje mokyklos aplinkoje daZniausiai vyksta palaipsniui ir kiekvienam
mokiniui yra skirtingas. Pradinis laikotarpis daugeliu mokiniy ir jy Seimy biina sudétingas del
neZjstamos kalbos, naujos aplinkos ir pasikeitusios kasdieninés rutinos. Vis dél to laiku bégant
mokiniai pripranta prie mokyklos aplinkos ir jsitraukia j veiklas.

Analizuojant tyrimo dalyviy pasisakymus nustatyta jsitraukymo j bendruomene kategorija. Si
kategorija atskleidZia naujai atvykusiy mokiniy migranty patirtis prisitaikant prie mokyklos aplinkos,
bendraujant su bendraamziais ir dalyvaujant mokyklos gyvenime. Tyrimo duomenys parodé, kad
mokiniy patirtys buvo jvairios — vieni lengviau jsitrauke, kiti sunkiau. Ir Sios patirtys atskleidZia
subkategorijose teigiamos patirtys ir neigiamos patirtys (zr. 15 pav.).
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Isitraukimas j
bendruomen¢

Teigiamos Sudétingos
patirtys patirtys

15 pav. Jsitraukimas j bendruomeng

Subkategorijoje teigiamos patirtys, remiantis tyrimo dalyviy interviu atsikleidzia, kad dauguma
mokiniy palaipsniui uzmezg¢ draugiskus santykius su bendraamziais, jautési priimti klas¢je ir
aktyviau jsitraukeé ; mokyklos gyvenima. .Tyrimo dalyviai nurodo, kad jy vaiky savijauta stiprino
draugiskas bendravimas , draugy tur¢jimas bei dalyvavimas bendrose veiklose Siaip, nu, jauciasi
priimtas, néra patyciy ar atstumimo <..> nu, santykiai su kitais mokiniais yra geri, draugiski (T1),
matau, kad ji jauciasi priimta, néra jokio atstumimo ar patyciy. Jauciasi priimta tarp bendraamziy,
turi draugiy (T4); klaséje bendrauja normaliai, turi draugy (T5). Interviu duomenys taip pat rodo ,
kad dalis mokiniy aktyviai jsitraukia j bendras veiklas su bendraamziais dabar ji turi draugiy, su
kuriomis bendrauja ne tik per pamokas, bet ir po jy, kartu leidzia laikq. (T4); su keliais ir po pamoky
laikq leidzZia, krepsinj lanko (T1); dalyvauja ir mokyklos renginiuose, vaziuoja j ekskursijas (T4); dar
Jji isrinkta | mokiniy tarybg (TS5). Teigiamos patirtys jsitraukiant i mokyklos bendruomené susijusios
su draugiskais santykiais ir aktyvesniu dalyvavimu mokyklos veiklose. Palaipsniui yra uzmezgami
rySiai su bendraamziais padeda jsitraukti | mokyklos bendruomeng. Tyrimo duomeny analizé
atskleidé ne tik teigiamas, bet ir sudétingas NAMM patirtis. Remiantis tyrimo duomenimis
suformuota sudétingu patirciy subkategorija. Daliai mokiniy jsitraukimas j bendruomene¢ yra
sudétingesnis. Tyrimo dalyviy pasakojamuose atsiskleidzia ribotas bendravimas ir sunkesnis santykiy
uzmezgimas reikéjo daug kq patirti (T2); nejsitrauké jis j klasés bendruomene. Bendravimas su kitais
mokiniais yra labai minimalus (T3). Sios patirtys parodo, kad ribotas bendravimas ir sunkumai
uzmezgant santykius su bendraamZziais gali apsunkinti priklausymo mokyklos bendruomenei
formavimasi.

Analizuojant tyrimo dalyviu interviu i§skirta jsitraukimo j ugdyma skatinanciy veiksniy kategorija
ir dvi subkategorijos — mokytoju pagalba ir bendraamziy palaikymas. Mokytojy teikiama pagalba
ir bendraamziy palaikymas padeda NAMM lengviau jsitraukti j ugdymo procesg mokykloje. Tyrimo
dalyviy pasakojimai parodo, kad mokiniams yra svarbus aiSkus mokytojy aiSkinimas, papildoma
pagalba bei individualus démesys nu, jam labiausiai padeda, kai mokytojai paaiskina paprastai, ne
per sudétingai, léCiau, kartais pakartoja. (T1), nu kaip sakiau, labai geri mokytojai, jie padeda, jei
reikia paaiskina papildomai, isvercia (T2), jai labai padeda mokytojai, jie paaiskina, jei kaZko
nesupranta, ir matosi, kad stengiasi (T5). Interviu duomenys parod¢, kad NAMM aktualts ir
santykiai su mokytojais: mokytojai riipinasi tarsi savo vaiku. <...> labai geri santykiai visy mokytojy
su mokiniais (13); klasés auklétoja labai riupestinga, nu tas nuolatinis bendravimas (T4). Tyrimo
duomeny analizé iSryskino ir papildomos pagalbos svarba: duoda daug papildomos medziagos. Dar
yra konsultacijos, tai ji kartais eina papildomai, tada gali ramiai viskq issiaiskinti (T5). Mokytojy

56



teikiama pagalba reikSminga NAMM ugdymo procese. Tyrimo dalyviy pasakojamuose iSryskéjo
aiSkaus mokymo turinio pateikimo, papildomy paaiskinimy bei individualizuotos pagalbos svarba.
Papildomos konsultacijos ir nuolatiné mokytojy pagalba sudaro palankesnés salygas jveikti iskilusius
mokymosi sunkumus ir jsitraukti ] ugdymo procesa. Mokytojy palikimas yra viena 1§ sékmingos
NAMM itraukties prielaidy. NAMM tévai atkreipé démesj bendraamziy palaikyma. Bendraamziy
palaikymas suteikia NAMM padeda geriau jsitraukti ] ugdymo procesa, nes: na ir klasiokai dukros
puikiis. Jie visi Sj laikotarpj padaré lengvesnj (T4); taip pat padeda, kad klaséje yra drauge, gali
pasitarti (T5). Bendraamziy palaikymas stiprina NAMM priklausymo klasei jausmg ir padeda
lengviau jsitraukti  mokyklos bendruomenés gyvenima.

Kategorijg jsitraukimo | ugdymg sunkumai sudaro kalbiniy sunkumy, mokomojo turinio
nesupratimo ir mokymosi tempo subkategorijos (zr.16 pav.).

Isitraukimo j ugdymo
procesa sunkumai

Mokomojo turinio

Kalbos barjeras 3
nesupratimas

Mokymosi tempas

16 pav. Isitraukimo j ugdymo procesg sunkumai

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota kalbos barjero subkategorija. Remiantis atlikto tyrimo
duomenimis didZiausi sunkumai NAMM dél nepakankamy lietuviy kalbos ziniy. Naujai atvykusiems
mokiniams migrantams sudétinga kalbéti lietuviSkai, taisyklingai reik$ti mintis bei suprasti kai
kuriuos vartojamus Zodzius: nu, jam sunkiausia vis dar su kalba (T1), pirmiausia sunkumai su lietuviy
kalba (T2); daro tas klaidas, nu kalbéti tai labai minimaliai (T3), na lietuviy aisku sunkiau,
gramatiniy klaidy daro (T4), didzZiausi sunkumai mano vaikui yra su lietuviy kalba (TS5). Kalbos
barjeras apsunkina NAMM dalyvavima pamokose, bendravimg su kitais mokiniais ir jsitraukimg j
ugdymo procesa. Mokiniams sudétinga suprasti mokytojy aiSkinima, reiksti savo mintis bei aktyviai
dalyvauti veiklose. D¢l riboty lietuviy kalbos Ziniy mokiniai gali jaustis nedrgsiai, vengti bendrauti.
Kita iSryskéjusi subkategorija — mokomojo turinio nesupratimas. Remiantis tyrimo duomeny
analize, mokomojo turinio nesupratimas atsiranda tada, kai NAMM tampa sunku suprasti mokytojy
aiSkinima. Jis atsiranda tada, kai informacija pateikiama greitai arba vartojant sudétingus ZodZius ar
sgvokas. Tyrimo dalyviai pabrézé <...> biina, kad nesupranta, kq mokytoja sako, ypac kai greitai
kalba ar sudétingai aiskina <..> sunku, kai reikia daug skaityti. Kol jis perskaito ir supranta, kiti jau
biina toli (T1); bitna, kad supranta tik dalj informacijos, o tada jau sunku atlikti uzduotis (T5). Gauti
duomenys parod¢, kad sudétingesnio mokomojo dalyko turinio rodo, kad sudétingesnio mokomojo
turinio supratimas gali sumazinti pasitikéjimg savimi, apsunkina dalyvavimg pamokose bei létina
jsitraukimg ] ugdymo procesg. NAMM tévu interviu analizés duomenimis suformuota mokymosi
tempo subkategorija. NAMM daznai reikia daugiau laiko suprasti informacija, mokomaja medziaga,
atlikti uzduotis. Tyrimo dalyviy pasakojimai atskleide, kad didelés mokymosi apimtys ir greitesnis
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darbo tempas kélé papildomg jtampg. Mokiniams buvo sudétinga spéti suprasti pateikiamg medziaga,
atlikti uzduotis bei prisitaikyti prie ugdymo tempo: sunku, kai reikia daug skaityti (T1); angly
sunkoka, todél kad apimtys didelés (T2); ji uztrunka ilgiau nei kiti vaikai ir greiciau pavargsta
(T5).Tinkamai nepasirinktas mokymo(si) tempas gali didinti NAMM nuovargj bei apsunkinti jy
jsitraukima j ugdyma.

Kita i8skirta kategorija — Seimos ir mokyklos rysio ir dvi subkategorijos: bendravimo su mokykla
ir tévy jsitraukimo i ugdymo procesa. Bendravimo su mokykla subkategorija parodo, kad NAMM
tévams svarbus nuolatinis rySys mokykla, kad buty galimybé iskilus sunkumams susisiekti su
mokytojais. NAMM tévai atskleidé, kad pagrinding informacija gauna i§ klasés auklétojo, kuris
palaiko rysj ir su Seima ir perduoda aktualig informacija dazniausiai per auklétojq <...> ji tokia
jsitraukusi, padeda, informuoja (T1); jei kazkas man neaisku galiu ateiti j mokyklg pas mokytojus (4);
svarbu, kad galima susisiekti, néra taip, kad nepasiekiami (T5). Glaudus bendravimas su mokykla
stiprina pasitikéjimag mokykla. ISkilus sunkumams, tévai gali kreiptis | mokyklg Kita iSskirta
subkategorija tai tévy isitraukimas j ugdymo procesg. IS tyrimo analizés matyti, kad tévai aktyviai
domisi savo vaiky mokymosi rezultatais ir savijauta mokykloje. IS interviu analizés matyti, kad dalis
tévy seka savo vaiky pasiekimus, o kiti daugiau démesio skiria emocinei savo vaiky savijautai ir
bendradarbiavimui su mokytojais visada informuota, kaip mano vaikui sekasi <...> pati visada
domiuosi (T3); jei kas nepasiseka ar matau, kad ji labai pergyvena, as paskambinu mokytojai (T5).
Tévy isitraukimas apima ne tik doméjimasi akademiniais savo vaiko rezultatais, bet ir siekj uztikrinti
gera savo vaiko emocing savijauta.

Analizuojant NAMM tévy interviu buvo iSskirta savijautos mokykloje kategorija, kurig sudaro
saugumo ir paty€iy subkategorijos. Dauguma tévy vaiky savijauta mokykloje sieja su emociniu
saugumu, ramybe ir gerais santykiais su mokytojais ir kitais bendruomenés nariais. Tyrimo dalyviy
interviu analize, parodo, kad NAMM mokykloje jauciasi saugiai, nebijo eiti } pamokas ir vis geriau
jauciasi mokykloje bendrai, nu, mokykloj jauciasi saugiai, néra taip, kad bijoty eiti (T1); ji mokykloje
Jauciasi gerai ir saugiai (T4); ji sako, kad jauciasi saugiai, klaséje bendrauja normaliai, turi draugy,
su mokytojais irgi viskas tvarkoje (T5). Palaikanti mokyklos aplinka bei geri santykiai su klasés
draugais ir mokytojais stipria NAMM emocin] sauguma ir padeda lengviau prisitaikytai prie
mokyklos aplinkos. Tévy pasteb¢jimai rodo, kad NAMM ypac¢ svarbu jaustis priimtiems,
suprastiems ir turéti galimybe sulaukti pagalbos mokykloje. Tac¢iau tyrimo duomeny analiz¢ atskleidé
dar vieng subkategorija — patycias. Dalis NAMM mokykloje susiduria su nepagarbiu bendraamziy
elgesiu ir paty€iomis. Tyrimo dalyviy duomeny analizé atskleide, kad neigiamos NAMM patirtys
mokykloje siejosi su atstimimu dél tautybés, patyCiomis bei fizinio smurto apraiSkomis: vaikas
mokykloje patyré bulingg. <...> §viesq isjunginéjo ir pravardziavo. Nu jei atvirai, nu kad mes is
Ukrainos (T2); tie stovéjo nu o vienas musé ji. <...> du dantis pazeidé (T3). Sios NAMM tévy patirtys
atskleidzia, kad patyCios neigiamai veikia NAMM emocing savijauta, maZina saugumo jausma
mokykloje ir apsunkina jy jtrauktj  mokyklos bendruomeng.

NAMM tévy interviu duomeny analizg atskleidé reikalingy pokyc¢iu kategorija, kurig sudaro kalbos
mokymo stiprinimo bei paty€iy prevencijos subkategorijos. NAMM tévai pabrézia didesnio
deémesio lietuviy kalbos mokymui poreikj, ypac stiprinat mokiniy kalbéjimo jgtidzius. Tyrimo dalyviy
pasisakymuose iSryskéja, kad NAMM svarbu ne tik mokytis gramatikos, bet ir turéti daugiau
galimybiy praktiSkai vartoti lietuviy kalba kasdienése situacijose norétysi kad kalbéjimas biity geras
<...> ne gramatikos <...> kad jie tarpusavyje mokytysi kalbéti (T2); as kaip mama noréciau daugiau
lietuviy kalbos pamoky <...> nes vis tiek kalba dar stabdo (T5). Nepakankami lietuviy kalbos jgudziai
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apsunkina NAMM bendravimg, pasitikéjimg savimi ir nepakankami lietuviy kalbos jgudziai
apsunkina vaiky bendravima, pasitik¢jimg savimi ir sékmingai jsitraukti ;] ugdymo procesa
mokykloje. ISskirta ir paty¢iy prevencijos subkategorija. NAMM mokinio mama, kurios stinus patyré
patycias, akcentavo didesnio démesio emociniam saugumui ir tarpusavio santykiams poreikj. Svarbu
su mokiniais kalbétis apie pagarby elgesi bei patyCias: pirmiausiai turi vykti pokalbiai klaséje su
vaikais <...> kalbéti apie patycias (T2). Saugios emocinés aplinkos kiirimas ir prevenciniai pokalbiai
gali padéti mazinti patycias bei stiprinti NAMM saugumo jausma mokykloje.

3.1.3. Naujai atvykusiy mokiniy migranty rezultaty analizé

Isanalizavus NAMM interviu duomenis, buvo sudarytos 6 pagrindinés kategorijos, atskleidziancios
migranty mokiniy patirtis mokykloje ir jy jsitraukima j ugdymo procesa: ,,Prisitaikymas mokykloje*,
»Dalyvavimg ugdymo procese skatinantys veiksniai“, ,,Dalyvavimo ugdymo procese sunkumai®,
L»dantykiai su mokytojais®, ,,Santykiai su klasiokais* bei ,,Saugumas ir savijauta mokykloje (zr. 17
pav.). Kiekvieng kategorijg sudaro subkategorijos, kurios padeda atskleisti mokiniy migranty
patiriamus sunkumus, prisitaikymo procesa, mokytojy ir bendraamziy pagalbos svarbg bei veiksnius,
skatinancius arba ribojanc¢ius mokiniy jsitraukimg j ugdymo procesa mokykloje.

NAMM interviu duomenys

Prisitaitkymas Dalyvavimo Santvikiai Santykiai su -
mokykloje Dalyvavima ugdymo ?{; klases e 2:%?;;; =
vgdymo procese mokytojais draugais el e
1 Pirmieji kpl:_:c.es?\ ) sunkumai
sunkumai " veikemian : 1 Palaikantis 1 Draugitki
2 Prisitaikymas Aolrein bendravimas 2 Priémimo 1.Saugumo
prie naujos iikadamm.ts 5 Individualus jausmas _]ausmgi; _
mokyklos 1. Temos Zod}'n_as: demesys 3 Patycios mokykloje
aplinkos supratimas 2.Sudétingy 3. Sudetingi 4 Isitraukimas 2 Mokyklos
2 Adgkus teks‘ai_ santyk:iai } Llases rpiao_l;(ig;])faé
mokytojo supraimo
ai¥kinimas sunkumai bendruomeng
3 Létesnis 3_Greitas
mokymo tempas mokymo
4 Mokytojo tempas
pagalba 4 Kalbos _
5 Klasés draugy sunk'_uma_l
pagalba 5B aime
6. Vertimas suklysti
7 Konsultacijos
8.Kalbos
supratimas

17pav. NAMM interviu duomeny analizés kategorijos ir subkategorijos

Prisitaikymo mokykloje kategorija susideda i§ dviejy subkategorijy — pirmuyjuy sunkumy bei
prisitaikymo prie naujos mokyklos. NAMM pasakojimai atskleidzia, kad pirmieji ménesiai
mokykloje daugeliui mokiniy buvo dél naujos aplinkos, nepazjstamy Zmoniy ir kalbos barjero.
Palaipsniui NAMM savijauta mokykloje géréjo. Remiantis tyrimo duomenimis suformuota pirmyjuy
sunkumy subkategorija. Remianti tyrimo duomenimis pradinis laikotarpis buvo sudétingas.
Mokiniai pasakojo, kad atvykus j nauja mokykla buvo sunku suprasti mokymosi turinj ir priprasti
prie naujos aplinkos kai tik atéjau j mokyklg, buvo labai sunku beveik nieko nesupratau (M1) kai tik
pradéjau mokytis, viskas buvo labai nauja ir sunku (M2), pradzioje buvo sunkiau. Nauja mokykla,
néra draugy, ne viskg suprasdavau (M3). Sios patirtys leidzia pastebéti, kad pradZioje mokiniai
susidiré ne tik su kalbiniais sunkumais, bet ir su emociniu nesaugumu naujoje mokyklos aplinkoje.
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Tai apsunkino jy jsitraukimg j ugdymo procesg bei dalyvavimg mokyklos gyvenime. Remiantis
tyrimo duomenimis, suformuota prisitaikymo prie naujos mokyklos aplinkos subkategorija
atskleidzia, kad laikui bégant mokiniy savijauta mokykloje geréjo, o prisitaikymas prie naujos
aplinkos tapo lengvesnis. Tyrimo dalyviai pabréze, kad mokykloje jautési saugiau ir drasiau jauciuosi
ir labiau savas dabar (M), dabar jau nebe taip baisu kaip pradzioj (M2), jau lengviau, niekas
nelenda, galiu normaliai mokytis (M3). Sios patirtys rodo, kad palaipsniui stipréjo mokiniy
priklausymo mokyklos bendruomenei jausmas, didé¢jo emocinis saugumas ir pasitikéjimas savimi.
Tai sudaré prielaidas lengvesniam jsitraukimui j ugdymo procesg ir aktyvesniam dalyvavimui
mokyklos gyvenime.

Analizuojant NAMM interviu duomenis buvo iSskirta dalyvavimg ugdymo procese skatinanciy
veiksniy kategorija, kurig sudaro temos supratimo, aiSkaus mokytojo aiSkinimo, létesnio mokymo
tempo, mokytojo pagalbos, klasés draugy pagalbos, vertimo, konsultacijy ir kalbos supratimo
subkategorijos (zr. 18 pav.).

Dalyvavima ugdymo procese
skatinantys veiksniai

Vertimas Konsultacijos

Afkus Létesnis M kyt ; Kalbos
mokytojo mokymo keI 5 supratimas
Temos e b Klasés draugy

supratimas RS LI pagaba pagalba

18 pav. Dalyvavimg ugdymo procese skatinantys veiksniai

Tyrimo duomenys parodé, kad NAMM jsitraukimas j ugdymo procesg susijes su tuo, kiek jie supranta
mokomaja medziaga ir kokios pagalbos sulaukia mokykloje. Remiantis tyrimo duomenimis
suformuota temos supratimo subkategorija parodé, kad mokiniai aktyviau dalyvauja pamokose
tada, kai supranta mokomaja medziaga. Tyrimo dalyviai pabréze, kad geresnis temos supratimas leido
drasiau atlikti uzduotis ir jsitraukti j veiklas: kai suprantu temgq, normaliai dirbu (M1), matematikos
testas buvo labai lengvas, nes as supratau temg (M3), su matematika man daug paprasciau, ten viskas
aiSkiau <...> pazigriu ir pagaunu (M2). Suprantamai pateikiama mokomoji medziaga stiprina
mokiniy pasitikéjima savimi ir mazina baimg¢. Temos supratimas yra viena svarbiausiy salygy
aktyvesniam mokiniy dalyvavimui ugdymo procese. Remiantis tyrimo duomenimis suformuota
aiSkaus mokytojo aiSkinimo subkategorija atskleidé, kad mokiniams svarbu, jog mokytojai aisSkinty
paprastai, pateikty pavyzdziy. AiSkus aiSkinimas padeda lengviau suprasti uzduotis ir maZina jtampa
pamokose: kai mokytoja aiskina paprastai ir jdomiai, tada lengviau suprasti ir net norisi dalyvauti
(M1), pamokose mokytojas pateikia pavyzdziy. Tai man labai padeda geriau suprasti temg (MS),
biity lengviau, jei mokytojai paaiskinty paprastais Zodziais (M1). Mokiniy jsitraukima stiprina ne tik
mokomojo turinio aiSkumas, bet ir mokytojo gebéjimas prisitaikyti prie mokinio kalbiniy galimybiy.
Tai sudaro palankesnes salygas mokiniams jaustis drgsiau ir aktyviau dalyvauti pamokoje.
Nagrin¢jant duomenis iSryskéjo dar viena subkategorija létesnio mokymo tempo. Ji atskleidzia, kad
mokiniams lengviau jsitraukti } pamokas tada, kai informacija pateikiama léciau. Tyrimo dalyviai
pabréze, kad létesnis tempas padéjo geriau suprasti mokomaja medziaga: mokytojai kalba léciau
(M), kai viskas léciau, tada ir suprantu daugiau (M2), padéty jei mokytojai léciau aiskinty (M3).
Greitas mokymo tempas mokiniams kelia papildomg jtampa ir apsunkina informacijos supratima.
Todél mokymo tempo pritaikymas tampa svarbia salyga, padedancia NAMM lengviau sekti pamokos
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eigg ir aktyviau jsitraukti ;] pamokos veiklas. Remiantis tyrimo duomenimis suformuota mokytojo
pagalbos subkategorija atskleidzia, kad mokytojai yra svarbiis pagalbos teiké¢jai NAMM galimybé
kreiptis pagalbos | mokytojus padeda lengviau jveikti mokymosi sunkumus po pamokos eini pas
mokytojq, pasakai ko nesupratai (M1), mokytojai jei reikia paaiskina papildomai (M2), mokytojas
pasako viskq kad as galéciau atlikti uzduotis (M4). Taip pat viena tyrimo dalyvé pabrézia papildomos
pagalbos svarba: mokytojai paaiskina rusiskai, isvercia (M5). Mokytojy teikiama pagalba NAMM
suteikia daugiau pasitikéjimo savimi, mazina mokiniy nerimg bei skatina drgsiau prasyti pagalbos.
Remiantis tyrimo duomenimis suformuota klasés drauguy pagalbos subkategorija. Bendraamziy
palaikymas padeda NAMM lengviau suprasti uzduotis, drasiau jaustis klas¢je. Tyrimo dalyviai
pasakojo, kad klasés draugai paaiSkina nesuprantamg informacija ar padeda atlikti uzduotis: dar
mokytojai padeda, daug klasiokai, jie kartais geriau paaiskina (M1), padeda klasiokas su kuriuo
sédziu viename suole. Nu isvercia, parodo kaip atlikti uzduotj (M3), kartais klausiu klasés draugy
(M5). Pagalba i§ bendraamziy daznai tampa lengviau prieinama nei pagalba i§ mokytojy. Draugiski
santykiai su klasiokais stiprina mokiniy priklausymo klasei jausma ir mazina atskirtj. Nagrinéjant
duomenis iSryskejo dar viena subkategorija vertimas. NAMM daznai naudojasi papildomomis
vertimo priemonémis, padedan¢iomis suprasti informacija. Vertéjai telefone ar paaiSkinimai gimtaja
kalba, ar kita suprantama kalba (rusy) padeda lengviau atlikti uzduotis: ,, transleitq naudoju‘* (M1),
pasinaudoju vertéju telefone (M2), mokytojai paaiskina rusiskai, isvercia (MS5). Vertimo priemonés
NAMM tampa svarbia kasdienio mokymosi pagalba, kuri mazina kalbos barjero keliamus sunkumus
ir leidzia savarankiSkiau atlikti uzduotis. Papildomos konsultacijos padeda mokiniams ramiau
i$siaiskinti nesuprastg informacija. NAMM konsultacijose gali pakartotinai aptarti temas ir uzduoti
klausimus: yra konsultacijos po pamoky, galima eiti (M1), bet kada galiu nueiti j konsultacijg (M2),
per jas mokytoja paaiskina dar kartg (MS). Konsultacijos suteikia mokiniams daugiau laiko
mokymuisi bei mazina spaudima, kurj jie jau¢ia pamoky metu. Tai sudaro galimybes drasiau klausti
ir palaipsniui stiprina pasitikéjimg savo gebéjimais.

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota kalbos supratimo subkategorija. Bégant laikui NAMM
tampa drasesni ir aktyviau dalyvauja ugdymo procese. Tyrimo dalyviai atskleidé¢, kad jiems lengviau
atsakyti ] klausimus ir reik$ti savo mintis galiu pats kazkq pasakyti, nu atsakyti j klausimus (M1),
atsirado daugiau pasitikéjimo (M2), jauciuosi ten labiau pasitikintis savimi (M4). Didé¢jantis
pasitikéjimas savimi skatina NAMM aktyviau dalyvauti pamokose, drgsiau bendrauti su aplinkiniais.
Geresni lietuviy kalbos jgiidziai padeda mokiniams lengviau suprasti mokomaja medziagg ir atlikti
uzduotis. Tyrimo dalyviai pasakojo, kad laikui bégant jiems tapo lengviau skaityti tekstus bei suprasti
informacijg geriau daugiau suprantu (M1), daug daugiau suprantu (M2), lengviau skaityti tekstus ir
suprasti uzduotis (M5). Ger¢jant kalbos supratimui mazéja mokiniy patiriama jtampa mokymosi
procese. Duomenys leidzia pastebéti, kad geresni kalbiniai geb¢jimai stiprina mokiniy
savarankiSkuma ir sudaro prielaidas aktyvesniam dalyvavimui ugdymo procese.

Analizuojant duomenis buvo iSskirta dalyvavimo ugdymo procese sunkumy kategorija, kurig
sudaro riboto akademinio zodyno, sudétingy teksty supratimo sunkumuy, per greito mokymo tempo,
kalbos sunkumy, baimés suklysti subkategorijos (Zr. 19 pav.). Tyrimo dalyviy pasakojimai rodo, kad
Sie sunkumai apsunkina mokiniy jsitraukimg j pamokas ir mazina jy pasitikéjimg savimi ugdymo
procese.
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Dalyvavimo
ugdymo procese

sunkumai
Ribotas Kalbos Sudétingi rno?(relt?)?si) Baime
zodynas barjeras (ilgi) tekstai ter};lrlr)las suklysti

19 pav. Dalyvavimo ugdymo procese sunkumy subkategorijos

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota riboto Zodyno subkategorija NAMM sudétinga suprasti
naujas sgvokas ir tinkamai reiksti mintis lietuviy kalba. Tyrimo dalyviai pasakoja: kai daug naujy
zodziy ar greitai aiskina, kartais nezinau (M), tritksta ZodzZiy ir sunku graziai suformuluoti mintis
(M2), siose pamokose yra daug teksto ir naujy Zodziy (MS5), nemoku gerai kokiu tai Zodziy kirciuoti
(M1). Ribotas Zodynas apsunkina ne tik mokomosios medziagos supratima, bet ir mokiniy gebéjima
aktyviai dalyvauti pamokoje. D¢l kalbiniy sunkumy mokiniai dazniau jauciasi neuztikrinti ir vengia
aktyviau jsitraukti j veiklas. Nagrinéjant duomenis iSryskéjo dar viena subkategorija kalbos barjeras.
Mokiniams sudétinga suprasti mokytojy paaiskinimus ir taisyklingai vartoti lietuviy kalbg. Tyrimo
dalyviai saké beveik nieko nesupratau, viskg man vertée (M1), o su lietuviy kalba sunkiau, nes ne visus
Zodzius suprantu (M2), lietuviy kalbos pamokose sunku skaityti tekstus, darau daug gramatiniy
klaidy (M5), man asmeniskai truko tos ,, buitinés *“ kalbos mokymo (M2). Kalbos sunkumai daro jtakg
ne tik mokymosi rezultatams, bet ir mokiniy savijautai mokykloje. Remiantis tyrimo duomenimis
buvo suformuota sudétingu (ilgu) teksty subkategorija. Mokiniams sudétinga skaityti ilgesnius
tekstus bei suprasti pagrinding juose pateikiamg informacija. Tyrimo dalyviy pasisakymuose
atsiskleide¢, kad skaitymui ir teksto suvokimui mokiniams reikia daugiau laiko nei kitiems klasés
mokiniams. Vienas tyrimo dalyvis pazymejo dar kai reikia daug skaityti kol nu perskaitau, nu kiti
Jjau toli nuéjo (M1). Kitas mokinys taip pat pabrézé: daug skaityti, ilgi tekstai, ir ne viskq suprantu
(M2). Tyrimo duomenys atskleidé¢, kad sunkumy keélé ne tik teksto apimtis, bet ir sudétingesni zodZiai
bei iSsireiSkimai, nes viena tyrimo dalyveé teige tekstas buvo gana ilgas ir sudétingas. Jame buvo daug
naujy Zodziy ir senovisky issireiskimy (M5). Sios patirtys rodo, kad skaitymo ir teksto suvokimo
sunkumai létina mokiniy darbo tempa, apsunkina savarankiSka uzduociy atlikima bei kelia papildoma
itampg pamoky metu. Tyrimo dalyviy pasisakymai leidzia teigti, kad sudétingy teksty supratimas
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Nagrinéjant tyrimo duomenis i8rysSkéjo dar viena subkategorija greitas mokymo tempas. Per greitas
mokytojy kalb¢jimas, didelé¢ darbo apimtis NAMM kelia papildomy sunkumy ugdymo procese.
Tyrimo dalyviy pasisakymuose atsiskleide, kad jiems sudétinga sekti pamokos eiga, kai informacija
pateikiama per greitai arba vienu metu reikia atlikti daug uzduociy. Vienas mokinys pazymejo kai
mokytoja pamirSta apie mane ir pradeda greiciau snekéti (M1). Sis pasisakymas rodo, kad mokiniai
jautriai reaguoja | mokymo tempo pokyc€ius ir daznai jauciasi pasimetg, kai pamokos eiga néra
pritaikoma jy poreikiams. Tyrimo duomenys taip pat atskleide, kad mokiniams sunkumy kelia ne tik
mokytojy kalb¢jimo tempas, bet ir didelé uzduo€iy apimtis per trumpg laika. Viena tyrimo dalyve
teigé sunkiausia biina tada, kai mokytoja skuba ir per trumpgq laikq reikia labai daug visko uzsirasyti
(M2). Tai leidzia pastebéti, kad greitas darbo tempas apsunkina ne tik informacijos supratima, bet ir
gebejima atlikti uzduotis kartu su visa klase. Kitas mokinys taip pat pabréze jie pasakoja greitai (M3),
taip atskleisdamas, kad greitai pateikiama informacija tampa viena pagrindiniy kliti¢iy pilnavertiskai
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dalyvauti pamokoje. Greitas mokymo tempas mokiniams sukelia papildomg jtampa, mazina
pasitikéjima savo gebéjimais ir apsunkina aktyvy isitraukimg j mokymosi procesa. Tyrimo dalyviy
pasisakymai leidzia teigti, kad nepakankamai pritaikytas mokymo tempas gali lemti mokiniy
pasyvuma pamokose, sunkesnj informacijos jsisavinimg bei didesnj emocinj nuovargi mokymosi
metu.

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota baimés suklysti subkategorija. Mokiniai daznai jaucia
nedragsuma kalbédami pries klas¢ ar kreipdamiesi pagalbos 1 mokytoja. Viena tyrimo dalyvé teigé
nedrgsu klausti ar kalbéti (M2). Tai leidzia pastebéti, kad mokiniams sudétinga jaustis laisvai naujoje
mokymosi aplinkoje, todé¢l jie dazniau renkasi tyléti ir stebéti kitus. Kita mokiné taip pat pazyméjo
kartais nedrjstu atsakyti garsiai (M5), taip atskleisdama baim¢ suklysti ar biiti neigiamai jvertintai
klasés draugy akivaizdoje. Nedrgsumas ir baimée suklysti mazina mokiniy pasitikéjimg savimi, riboja
jy aktyvuma pamokose bei apsunkina pilnavertj dalyvavima ugdymo procese. Dél patiriamos jtampos
mokiniai dazniau vengia vieSai kalbéti, klausti ar reiksti savo nuomong, nors jiems ir kyla klausimy
mokymosi metu.

Analizuojant NAMM interviu duomenis buvo isskirta santykiy su mokytojais kategorija, kurig
sudaro palaikancio mokytoju bendravimo, individualaus démesio mokiniui ir neigiamy
mokytoju reakciju subkategorijos (zr. 20 pav.). Tyrimo dalyviy pasakojimai rodo, kad santykiai su
mokytojais turi didele reikSme¢ mokiniy emocinei savijautai, pasitikéjimui savimi ir jsitraukimui |
ugdymo procesa.

Palaikantys
bendravimas

Santykiai su

mokytojais — Individualus démesys

Sudétingi santykiai

20 pav. NAMM santykiai su mokytojais

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota palaikan¢io mokytoju bendravimo subkategorija.
Mokiniai vertina draugiSka, padragsinant] ir palaikant; mokytojy elges;. Tyrimo dalyviy
pasisakymuose atsiskleid¢, kad pozityvus mokytojy bendravimas padeda mokiniams jaustis saugiau
bei drasiau dalyvauti ugdymo procese: mokytojai yra labai Sauniis ir draugiski (M5). Kitas mokinys
taip pat teigé: mokytojai tiki manim labiau, nei as pats (M4), taip parodydamas, kad mokytojy
palaikymas stiprina jo pasitikéjimg savimi. Tyrimo duomenys taip pat atskleidé, kad mokiniams
svarbus mokytojy noras padéti ir padrasinti: jauciasi, kad jie nori padéti ir palaiko (M5). Palaikantis
mokytojy bendravimas stiprina mokiniy emocinj saugumg bei pasitikéjimg savimi. Pozityviis
santykiai su mokytojais skatina mokinius drasiau dalyvauti pamokose ir lengviau kreiptis pagalbos.
Nagrin¢jant duomenis iSrySkéjo dar viena subkategorija — individualus démesys mokiniui. NAMM
svarbus asmeninis mokytojy démesys ir papildomas paaiskinimas pamoky metu. Tyrimo dalyviy
pasisakymuose atsiskleid¢, kad individuali pagalba padeda geriau suprasti mokomaja medziaga bei
mazina nedragsumg. Vienas mokinys pasakojo: prieina asmeniskai, paklausia ar suprantu, paaiskina
dar kartg (M1). Kita tyrimo dalyvé taip pat pazymejo: mokytojai prieina prie manes ir paklausia, ar
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viskg supratau (MS5). Tyrimo duomenys atskleidé, kad mokiniams svarbus mokytojy démesys tuomet,
kai jiems kyla sunkumy jei pamato kad tu nedarai visada prieina, klausia, ko nesupratai (M4).
Individualus démesys padeda mokiniams jaustis pastebétiems ir svarbiems mokyklos aplinkoje ir
sudaro palankesnes salygas aktyviau jsitraukti ] ugdymo procesa. Analizuojant tyrimo duomenis
paaiskéjo, kad mokiniy patirtys bendraujant su mokytojais buvo jvairios — greta palaikanciy ir
pozityviy santykiy iSrySkéjo ir sudétingesnés bendravimo patirtys. Nagrinéjant duomenis iSryskéjo
dar viena subkategorija sudétingi santykiai su mokytojais. Neigiamos mokytojy pastabos ar
reakcijos mokiniams kelia jtampa bei mazina jy pasitik€jimg savimi. Mokytojy pasisakymai, replikos
mokiniams sukeldavo nemalonius i1§gyvenimus ir diskomfortg ji garsiai pasaké tipo, kad cia tik man
vienam neaisku (M1). Sis pasisakymas parodo, kad viesai i§sakytos mokytojo pastabos sustiprino
mokinio nejaukumo ir iSskirtinumo jausmg klas¢je. Kitas dalyvis pazyméjo pradeda piktintis kodél
as su ja nepasveikinau (M4), taip atskleisdama, kad neigiamos mokytojy reakcijos gali apsunkinti
tarpusavio santykiy kirimg. Tyrimo duomenys taip pat atskleid¢, kad neigiamos patirtys su
mokytojais paveikia mokiniy emocing savijautg ir jy pasitikéjima savimi. Vienas mokinys teigé:
Jjautiesi kazkaip kvailai pries visus (M1). Mokiniai jautriai reaguoja j mokytojy bendravimo tong bei
reakcijas pamoky metu. Kita tyrimo dalyve pazymejo <...> isvis buvo sunkiausia, nes mokytoja
nemokéjo nei rusiskai, nei angliskai, tai mes tiesiog nelabai galéjom susikalbéti. Ji aiSkina, o as$
beveik nieko nesuprantu, tik Ziiriu j lentq ir bandau kazkg pagauti (M2). Nesupratimas ir sudétingas
bendravimas su mokytojais mazina NAMM motyvacija klausti, prasyti pagalbos bei aktyviai
dalyvauti pamokose.

Analizuojant NAMM interviu duomenis buvo isskirta santykiy su klasés draugais kategorija, kurig
sudaro draugisky santykiy, priémimo jausmo, patyCiy patir¢iy ir jsitraukimo j klasés bendruomeng
subkategorijos (zr. 21 pav.). Santykiai su bendraamziais turi didele¢ reik§me¢ mokiniy emocinei
savijautai, saugumo jausmui ir jsitraukimui ] mokyklos gyvenima.

Draugiski
— Priémimo jausmas
Santykiai su klasés
draugais
Patycios

Isitraukimas j klasés
bendruomeng

21 pav. NAMM santykiai su klasés draugais

Remiantis tyrimo duomenimis suformuota draugiSkuy santykiu subkategorija. Dauguma NAMM
santykius su klasiokais apibiidina kaip draugiskus ir palaikancius. Tyrimo dalyviy pasisakymuose
atsiskleid¢, kad bendraamziy draugiskas bendravimas padeda mokiniams lengviau jaustis klasés
bendruomenés dalimi. Vienas mokinys pazymeéjo normaliis, draugiski, padeda, jei kazko nesuprantu
(M1). Kita tyrimo dalyvé taip pat teigé su klasés draugais santykiai visai geri (M2). Tyrimo
duomenys atskleidé, kad mokiniai vertina tarpusavio pagalbg ir bendravimg, nes viena mokiné
pazyméjo klasés draugai taip pat yra draugiski. Mes bendraujame, padedame vieni kitiems (M5).
Draugiski santykiai su klasiokais padeda mokiniams lengviau jsitraukti j klasés bendruomene.
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Nagrin¢jant duomenis iSrySkéjo dar viena subkategorija — priémimo jausmas. Mokiniams svarbu
jaustis priimtiems klasés bendruomenéje ir nepatirti atskirties. Tyrimo dalyviy pasisakymuose
atsiskleide, kad teigiami santykiai su bendraamziais mazina svetimumo jausmag ir stiprina priklausimo
klasés bendruomenei jausma. Vienas mokinys teigé nebéra tokio jausmo, kad esi svetimas (M1). Kita
tyrimo dalyvé pazymejo tiesiog jautiesi kaip visi, ne ,, kitokia “ (M2), taip parodydama, kad priémimas
klaséje stiprina pasitik€jimg savimi. Viena mokiné taip pat teige jauciuosi priimta ir tai man labai
svarbu (M5). Sios patirtys rodo, kad priémimas klas¢je stiprina mokiniy priklausymo bendruomenei
jausma ir gerina jy savijautg. Nagrin€¢jant duomenis iSrySkéjo dar viena subkategorija — patycios.
Dalis mokiniy susidiiré¢ su neigiamu bendraamziy elgesiu ir nemaloniomis patirtimis mokykloje: buvo
su vienu mokiniu, irgi ukrainietis, buvo koks tai susidiirimas, nu susimuséeme (M4).Tyrimo dalyviy
pasisakymuose atsiskleide, kad patycCios mokiniams sukelé litidesj, jtampg ir blogino jy savijautg.
Vienas mokinys pasakojo tyciosi is manes (M3). Kita tyrimo dalyvé pazyméjo buvo nemalonu ir siek
tiek lindna (M5), taip atskleisdama emocinj tokiy patir€iy poveikj. Tyrimo duomenys taip pat parodeé,
kad kai kuriais atvejais situacija ilgainiui ger¢jo, nes vienas mokinys teige dabar jau lengviau, niekas
nelenda (M3). Neigiami santykiai su bendraamziais mazina mokiniy emocinj saugumg bei apsunkina
ju savijautag mokykloje. Interviu duomenys leidzia pastebéti, kad pozityvis pokyciai santykiuose su
klasiokais prisideda prie geresnés mokiniy emocinés savijautos.

Nagrin¢jant duomenis iSryskéjo dar viena subkategorija — jsitraukimas j klasés bendruomene.
Analizuojant 8ig subkategorija matyti, kad dalyvavimas bendrose veiklose padeda mokiniams
uzmegzti artimesnius santykius su klasiokais ir lengviau jsitraukti ] mokyklos gyvenimg. Tyrimo
dalyviy pasisakymuose atsiskleideé, kad bendros veiklos stiprina bendravimg bei tarpusavio rysius.
Vienas mokinys pazyméjo su kelias leidziu ir laisvalaikj, lankom krepsini (M1). Kita tyrimo dalyvé
teigé: dalyvauju klasés vakaréliuose, vaziuojam j ekskursijas (M2). Tyrimo duomenys taip pat
atskleide, kad laikas kartu uz mokyklos riby padeda mokiniams geriau jaustis tarp bendraamziy, nes
vienas mokinys pazyméjo pakviecia kazkur, leidsiam laikg kartu (M3). Sios patirtys rodo, kad
bendros veiklos stiprina mokiniy priklausymo klasei jausmg ir padeda lengviau integruotis |
mokyklos bendruomeng. Analizuojant tyrimo duomenis matyti, kad aktyvus dalyvavimas klasés
gyvenime prisideda prie geresniy santykiy su bendraamziais ir didesnio emocinio saugumo
mokykloje.

Remiantis tyrimo duomenimis buvo suformuota saugumo ir savijautos mokykloje kategorija, kuria
sudaro saugumo jausmo mokykloje ir mokyklos reakcijos i problemas subkategorijos.
Analizuojant interviu duomenis paaiskéjo, kad saugi aplinka ir palaikanti mokyklos darbuotojy
reakcija turi didelg reikSme mokiniy emocinei savijautai bei prisitaikymui mokykloje. Nagrin¢jant
duomenis i8rySkéjo dar viena subkategorija saugumo jausmo mokykloje subkategorija. Dauguma
mokiniy mokykloje jauciasi saugiai ir ramiai. Tyrimo dalyviy pasisakymuose atsiskleide, kad
mokykla jiems siejasi su saugia ir priimancia aplinka. Vienas mokinys pazyméjo mokykloje viskas
gerai (M1). Kita tyrimo dalyvé taip pat teigé mokykloj as nesijauciau nejaukiai (M4), o viena mokiné
pabrézé as dazniausiai mokykloje jauciuosi saugiai (M5). Sios patirtys rodo, kad mokyklos aplinka
daugeliui mokiniy suteikia emocinio saugumo ir stabilumo jausmg. Interviu duomenys leidzia
pastebéti, kad jausdamiesi saugiau mokiniai drasiau bendrauja su kitais, aktyviau dalyvauja
pamokose bei lengviau jsitraukia } mokyklos gyvenimg. Remiantis tyrimo duomenimis suformuota
subkategorija mokyklos reakcijos | problemas. NAMM svarbu Zzinoti, jog kilus sunkumams jie
sulauks pagalbos ir palaikymo 1§ mokyklos darbuotojy. Tyrimo dalyviy pasisakymuose atsiskleidé,
kad mokyklos darbuotojy démesys ir reagavimas padéjo mokiniams jaustis saugiau. Vienas mokinys
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pasakojo padéjo klasés auklétoja (M3). Kita tyrimo dalyvis pazyméjo pavaduotoja apibaré,
issiaiskino viskg (M4), taip parodydama, kad mokykla reagavo j kilusig situacijg. Viena mokiné taip
pat teigé: jei kyla kokia nors problema, jie greitai reaguoja (M5). Mokyklos darbuotojy isitraukimas
ir greita reakcija stiprina mokiniy pasitikéjimg mokykla bei didina jy saugumo jausmg. Tyrimo
duomenys leidzia teigti, kad palaikanti mokyklos reakcija padeda mokiniams jaustis saugiems ir
svarbiems.

3.1.4. Mokytojuy, naujai atvykusiy mokiniy migranty ir juy tévuy is dalies struktiiruoty interviu
rezultaty apibendrinimas

Apibendrinant mokytojy, NAMM tévy ir pac¢iy NAMM interviu duomenis matyti, kad visose trijose
tyrimo dalyviy grupése iSryskéja panasios temos prisitaikymas mokykloje, kalbos barjeras, mokytojy
pagalba, bendraamziy vaidmuo, emocinis saugumas ir jsitraukimas j ugdymo procesa. Vis délto
skirtingos dalyviy grupés Sias patirtis mato 1§ skirtingy pozicijy — mokytojai dazniau kalba apie
mokiniai — apie savo kasdienes patirtis pamokose ir santykiuose su kitais. Pirmiausia visy grupiy
sutampa mintis, kad pradzia naujoje mokykloje yra sudétinga. Mokiniai patys teigia, kad pradzioje
buvo sunku suprasti, kas vyksta pamokose: kai tik atéjau j mokyklg, buvo labai sunku beveik nieko
nesupratau (M1); pradéjau mokytis, viskas buvo labai nauja ir sunku (M2). Tévai taip pat mato vaiky
pasimetimg ir emocinj nesauguma viskas buvo labai sunku <...> mums viskas nauja: kita kalba, kita
mokykla, nauji Zzmonés (T1); kai mes atvaZiavome, vaikui buvo pasimetimas <...> as neisiu mokytis
c¢ia (T3). Mokytojy pasakojamuose pradinis laikotarpis taip pat siejamas su neapibréztumu nebuvo
aisku nei kq daryti, nei kaip daryti (P4). Taigi visy dalyviy patirtys sutampa tuo, kad nauja mokykla,
kalba ir ugdymo sistema pradzioje kelia jtampg tiek mokiniams, tiek jy tévams, tiek mokytojams.

Labiausiai sutampanti tema yra kalbos barjeras. Mokiniai jj sieja su uzduociy, teksty ir mokytojy
aiSkinimo supratimu: o su lietuviy kalba sunkiau, nes ne visus Zodzius suprantu (M2), daug skaityti,
ilgi tekstai, ir ne viskq suprantu (M2). Tévai taip pat kalbag jvardija kaip pagrindinj sunkuma:
sunkumai su lietuviy kalba (T2), didziausi sunkumai mano vaikui yra su lietuviy kalba (T5).
Mokytojai §ig problemg mato dar placiau — kaip klitit] ne tik suprasti teksta, bet ir parodyti tikrasias
dalykines Zinias: net jei mokinys geba atlikti skai¢iavimus, jis gali nesuprasti, ko i§ jo praSoma (P1),
i§ esmés pagrindinis isSikis yra ne pats mokomasis dalykas, o kalba (P4), ne fizika jiems sunkiausia,
o kalba. Yra kalba, tada ir mokslai juda (P6).Taigi kalbos barjeras visy grupiy patirtyse sutampa kaip
pagrindinis jsitraukimg ribojantis veiksnys, taciau mokytojai ji labiau sieja su ugdymo ir vertinimo
organizavimu, o mokiniai ir tévai — su mokymosi sunkumu.

Taip pat sutampa mokytojuy pagalbos svarba. Mokiniai pabrézZia, kad jiems padeda aiSkus, 1étesnis
aiSkinimas ir galimybé klausti kai mokytoja aiskina paprastai ir jdomiai ,tada lengviau suprasti ir
net norisi dalyvauti (M1). Tévai taip pat pastebi mokytojy pagalba jam labiausiai padeda, kai
mokytojai paaiskina paprastai (T1). Mokytojai savo ruoztu kalba apie turinio supaprastinima,
vertima, vaizdines priemones ir individualizavima: paaiskinus uzduotj rusy kalba ir padrgsinus, jis
sekmingai jq atliko (P3), silpnesniems pateikiu paprastesnius tekstus, aiskesnes uzduotis, jie gauna
daugiau pagalbos (P2). Tai rodo, kad mokytojo vaidmuo visy dalyviy grupése laikomas esminiu,
ta¢iau mokiniy ir tévy kalbéjime jis labiau siejamas su pagalba ir palaikymu, o mokytojy — su
konkreciy mokymo metody paieska.
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Bendraamziy vaidmuo taip pat atsiskleidzia, kaip svarbus sutampantis aspektas. NAMM teigia, kad
klasiokai padeda suprasti uzduotis: daug klasiokai, jie kartais geriau paaiskina (M1), taip pat padeda
jaustis priimtiems: jauciuosi priimta ir tai man labai svarbu (M5). Tévai panasiai pabrézia draugy ir
klasés palaikyma: klasiokai dukros puikis. Jie visi $j laikotarpj padaré lengvesnj (T4). Mokytojai
taip pat pastebi, kad mokiniy tarpusavio pagalba padeda mazinti kalbos barjera. mokiniai daznai vieni
kitiems paaiskina paprasciau nei as (P1). Taigi bendraamziy pagalba yra svarbi tieck mokymuisi, tiek
emociniam saugumui.

Vis délto ne visos patirtys sutampa. Tévy atsakymuose labiau iSrySkéja susirtipinimas paty¢iomis ir
vaiko saugumu: vaikas mokykloje patyré bulingg <...> kad mes is Ukrainos (T2). Mokiniai apie
patyCias kalba atsargiau, kartais trumpai: tyciosi is manes (M3). Mokytojai Sig tema dazniau
apibiidina per saugios aplinkos kiirima: labai svarbu kurti saugiq aplinkq, kur klaidos biity priimamos
kaip mokymosi dalis*“ (P2). Taigi tévai labiau akcentuoja patirta zalg, mokiniai — asmeninj
iSgyvenima, o mokytojai — atsakomybe kurti saugia aplinka.

Skiriasi ir pozitris | jsitraukimag j ugdymo procesg. Mokiniai jsitraukimg sieja su tuo, ar supranta
pamoka: kai suprantu temq, normaliai dirbu (M1). Tévai ji sieja su mokytojy ir bendraamziy pagalba,
0 mokytojai — su ugdymo proceso pritaikymu, individualizavimu ir savo profesiniu pasirengimu.
Vadinasi, NAMM jsitraukimas priklauso nuo keliy susijusiy saglygy: suprantamos kalbos, palaikancio
mokytojo, draugisSkos klasés ir saugios aplinkos.

Galima teigti, kad mokytojy, NAMM tévy ir NAMM duomenys vieni kitus papildo. Sutampa
pagrindiné iSvada, kad sékminga NAMM ijtrauktis priklauso ne nuo vieno veiksnio, o nuo kalbos
mokymo, mokytojy palaikymo, bendraamziy santykiy, Seimos ir mokyklos bendradarbiavimo bei
emocinio saugumo. Skirtingi tarp tyrimo dalyviy pozitriai geriau suprasti NAMM jtrauktj j ugdymo
procesa mokykloje. NAMM parodo su kokiais sunkumais jie susiduria mokykloje ir kaip joje jauciasi,
o NAMM tévams svarbu jy vaiky saugumas, priémimas ir palaikymas. Mokytojai dirbantys su
pratiskai taikomus sprendimus, reikalingus seékmingai jtrauk¢iai ugdymo procese uztikrinti.

3.2. Diskusija

Tyrimo rezultatai atskleide NAMM jtraukties | ugdymo procesa ypatumus mokykloje. Tyrimo
rezultatai leido atsakyti ] iSsikeltus probleminius klausimus — kokias priemonés ugdymo jstaigos
Siais mokiniais. Analizuojant tyrimo duomenis buvo nustatyta, kad NAMM jtrauktj lemia ne tik
mokymasis, bet ir jy savijauta, santykiai su mokytojais bei bendraamziais, mokyklos aplinka ir jiems
teikiama pagalba. Tyrimo dalyviai daZniausiai minéjo kalbos barjerg ir sunkumus prisitaikant naujoje
aplinkoje. Ta¢iau NAMM jtrauktj stiprino palaikanti bendruomené, geri santykiai klasés draugais bei
mokytojais, NAMM teikiama pagalba ir bendradarbiavimas su Seima. Panasios iSvados pateikiamos
ir 2026 metais publikuotuose tyrimuose, kuriuose nagrin€¢jama mokiniy migranty jtrauktis j ugdymo
procesg mokykloje. Martinez-Villar ir Alaminos-Fernandez’as (2026) pabréze, kad mokiniy migranty
itraukciai svarbus ne tik mokymais, bet ir priklausymo mokyklos bendruomenei jausmas,
psichosocialiné pagalba bei Seimos isitraukimas. Vienas i§ svarbiausiy jy tyrime iSskirty sunkumy
buvo kalbos barjeras, apsunkinantis mokymasi, bendravimg ir prisitaikyma naujoje aplinkoje.
Mokiniy migranty jtrauktis negali buti suprantama tik kaip prisitaikymas prie mokyklos sistemos —
mokykla turi keistis ir prisitaikyti prie mokiniy poreikiy. Nazaruk ir kt. (2026) tyrimas parode, kad
kalbos sunkumai yra viena pagrindiniy jtraukties kliti¢iy. D¢l riboto kalbos zinojimo mokiniai vengia
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aktyviai dalyvauti ugdymo procese mokykloje bei patiria sunkumus. Ruiz Rodriguez’as ir kt. (2026)
teigia, kad vienodas ugdymas visiems ne visada uztikrina sékmingg mokiniy migranty jtrauktj, todel
svarbu atsizvelgti | individualius poreikius bei socialiné ir kultiiriné konteksta. Demircioglu ir
Sakar’as (2026) pabrézé mokiniy migranty ugdymo procese svarbus ne tik mokymais, bet ir Seimos
vaidmuo bei emocinés ir socialinés pagalbos uztikrinimas.

Gauti tyrimo rezultatai atliepia teorinéje darbo dalyje aptartas mokslinés jzvalgas. Mokykla NAMM
yra pagrindiné vieta mokytis priimancios Salies kalbos, todél kalbiné pagalba yra svarbi sékmingai
integracijai (Bayat ir kt.,2025; Harju-Autti ir kt., 2022; Hedman ir Fisher, 2025). NAMM geriau
mokantys kalbg, lengviau jsitraukia | ugdymo procesg, dragsiau bendrauja su mokytojais ir
bendraamziais. Kalbiniai sunkumai ypac iSryskéja ka tik atvykus. Mokiniai minéjo, kad jei dél kalbos
sunku suprasti mokytojy nurodymus ar iSreiksti mintis, patiria stresg, nerimag ir nesaugumo jausma.
Panasias jzvalgas pateiké Borsch ir kt. (2024) bei Desmee ir Cebotari (2023), akcentuodami emocinés
gerovés ir komunikacijos rysj. Tyrimo metu paaiskéjo, kad mokytojai taiko jvairias pagalbos
priemonés, padedanc¢ias NAMM geriau suprasti mokymo(si) medziagg. Jie naudoja vizualinés
priemonés, supaprastina uzduotis, papildomai paaiskina, vercia bei dirba individualiai su mokiniais.
Taip pat svarbus bendradarbiavimas grupinése veiklose, kuris padeda NAMM lengviau jsitraukti |
ugdymo procesa (Conti, 2005, Ferguson-Patrick, 2020; Kalogerogianni, 2025).Vis délto mokytojams
truksta metodinés medziagos, specialiy mokymy ir pasirengimo dirbti daugiakalbéje aplinkoje, o
sunkumy kelia kalbos barjeras bei skirtingos ugdymo sistemos. Sias problemas tai pat iiskyré
Benediktsson (2025), Biasutti ir kt.(2020), Lunina ir Jurgilé (2025) bei Nazaruk ir kt. (2026).

Patycios ir diskriminacinis elgesys yra dar vienas i§ sunkumy, su kuriais susiduria NAMM. Tyrimo
rezultatai parode, kad patyc€ios ir atstimimas neigiamai veikia jy savijauta, pasitikéjimg savimi bei
motyvacija. Mokiniai i8skyr¢, kad draugiski santykiai su klasés draugais padeda lengviau jsitraukti,
o neigiamos patirtys skatina uZzsiskleidimg. Svarby vaidmenj mazinant patycias atlieka mokytojy
reakcija ir mokyklos bendruomenés poziiiris. Tyrimo rezultatai sutampa su teorin¢je dalyje
aptartomis jzvalgomis, kad mokiniai migrantai dazniau susiduria su diskriminacija, socialine
atskirtimi ir nesaugumo jausmu mokykloje (Ciuladien¢, 2024; Fandrem ir O’Higgins Norman, 2025;
Lundberg, 2020), o bendradarbiavimu grjstos veiklos ir tarpkultiirinis ugdymas padeda stiprinti
socialing jtraukt] bei maZina patycias (Ferguson-Patrick,2020; Conti, 2025).

Tyrimo rezultatai parodé, kad NAMM ijsitraukimas ] ugdymo procesg labiausiai skatina palaikanti
mokyklos aplinka, draugiski santykiai su mokytojais ir bendraamziais, individualizuotas mokymas
bei saugumas. Mokiniai lengviau jsitraukia ] ugdymo procesa mokykloje tada, kai jauciasi priimti
klasés bendruomenéje, nebijo klysti ir gali laisvai bendrauti su aplinkiniais. Pozityviis santykiai su
mokytojais ir klasés draugais stiprina priklausymo mokyklai jausma bei motyvacija mokytis. Saugios
ir palaikancios aplinkos svarbg mokiniy migranty emocinei gerovei ir jtrauk¢iai akcentavo ir kiti
mokslininkai (Badia Martin ir Devandt Cerezo, 2024; Borsch ir kt., 2024; MclIntyre ir Neuhaus,
2021). Diferencijuoto mokymo ir bendradarbiavimu gristy veikly svarbg mokiniy migranty jtraukciai
atskleidé ne tik atliktas tyrimas, bet ir kiti tyréjai (Bayat ir kt., 2025; Ferguson-Patrick, 2020; Harju-
Autti ir kt., 2022).

Teorin¢je darbo dalyje buvo aptarti keli aspektai, kurie mokslin¢je literatiroje laikomi svarbiais
NAMM jtrauk¢iai ; ugdymo procesg, taCiau tyrimo dalyviy jie nebuvo paminéti. Vienas i$ jy —
pereinamyjy klasiy ir specialiy priémimo modeliy taikymas. Tokiy modeliy poveiki mokiniy
migranty jtraukciai analizavg mokslininkai pazymi, kad pereinamosios klasés gali padéti mokiniams
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palengvina prisitaikymg prie naujos aplinkos (Bunar ir Juvonen, 2022; Enemark, 2024;
Klim¢iauskaité-Janavic¢iene, 2023). Taciau mokslinéje literatiroje taip pat akcentuojama, kad
ilgalaikis mokiniy atskyrimas gali didinti socialing atskirtj ir riboti jy integracija 1 mokyklos
bendruomeng. Tyrimo dalyviai apie pereinamasias klases ar specialius priemimo modelius nekalbgjo.
Daugiau démesio buvo skiriama mokiniy jtraukimui j bendras klases, individualiai pagalbai bei
mokytojy taikomiems metodams pamoky metu. Tai rodo, kad mokyklos labiau orientuojasi j
tiesioging integracijg bendrojo ugdymo klasése, o specialios priémimo programos néra placiai
taikomos.

Taip pat buvo akcentuojama mentorystés svarba mokiniy migranty jtraukciai. Mentorysté,
bendraamziy palaikymas ir bendruomeninés veiklos padeda stiprinti mokiniy savarankiskuma,
pasitikéjimg savimi bei jtraukt] (de Carvalho ir kt., 2025). Tyréjai pazyméjo, kad mentorystés
programos gali padéti NAMM lengviau suprasti mokyklos taisykles, grei¢iau uzmegzti rysj su
bendraamziais ir labiau priimtiems. Vis délto tyrimo metu formalios mentorystés programos nebuvo
minimos. Buvo kalbéta apie pavienj mokytojy ir klasés draugy palaikyma, tac¢iau ne apie sistemingai
organizuota pagalba. Galima manyti, kad mentorystés praktikos mokyklose dar néra populiarios

Apibendrinant galima teigti, kad teorinéje darbo dalyje aptartos mokslinés jzvalgos siejasi su tyrimo
rezultatais ir padeda geriau suprasti naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktj j ugdymo procesa
mokykloje. Tyrimo metu paaiskéjo, kad mokiniy jtrauktj lemia ne tik mokymosi pasiekimai, bet ir
savijauta, santykiai su mokytojais ir bendraamziais, mokyklos aplinka ir teikiama pagalba. Tyrimas
atskleidé, kad didziausi sunkumai susij¢ su kalbos barjeru, socialine adaptacija ir ribotomis
galimybémis mokytojams tobulinti kompetencijas reikalingas darbui daugiakultiréje aplinkoje.
Taciau svarbig reikSme¢ mokiniy jtraukc¢iai turi palaikanti mokyklos bendruomené, individuali
pagalba, bendradarbiavimas su NAMM S$eima ir pozityvils tarpusavio santykiai. Tyrimo rezultatai
taip pat parodé¢, kad mokyklos siekia padéti naujai atvykusiems mokiniams migrantams taikydamos
Jvairias pagalbos priemones. Vis délto sékmingam jtraukties jgyvendinimui vis dar reikalinga didesné
metodiné pagalba, specialisty jsitraukimas ir nuoseklus visos mokyklos bendruomenés
bendradarbiavimas.
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Atlikta mokslinés literatiiros analizé parodé, kad naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktis
1 ugdymo procesg yra sudétingas ir daugialypis procesas, apimantis ne tik akademine, bet ir
socialing bei emocing integracija. Si jtrauktis formuojasi visos mokyklos bendruomengje, kur
svarbiis ne tik ugdymo metodai, bet ir emocinis augumas, socialinis priémimas bei mokinio
kulttirinio tapatumo pripazinimas. Atlikus mokslinés literattiros analizg, buvo pagristi NAMM
itraukties i8Sukiai, mokyklos lygmens jtraukties proceso struktiira ir iSskirtos mokykloje
taikomos priemonés NAMM jtraukciai didinti. Remiantis atlikta teorine analize, sukurtas
teorinis modelis pabrézia mokytojo, naujai atvykusiy mokiniy migranty tévy ir paties mokinio
bendradarbiavimo svarba. Jy aktyvus jsitraukimas ir tarpusavio bendradarbiavimas sudaro
pagrindg sékmingai NAMM jtraukc¢iai | ugdymo procesg ir pilnaverciam dalyvavimui
mokyklos bendruomengje.

Naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa ypatumams atskleisti
pasirinkta kokybiné tyrimo strategija. Duomenims rinti taikytas kokybinis tyrimo metodas —
i§ dalies strukturuotas interviu. Tyrime dalyvavo Ryty Lietuvoje dirbantys mokytojai,
ugdantys 6 — 12 klaséje besimokancius mokinius migrantus, NAMM ir jy tévai. Tyrime
dalyvave mokytojai turi ilgamete pedagoginio darbo patirtj ir désto jvairius mokomuosius
dalykus. Duomeny analizei taikytas kokybinés turinio analizés metodas. Remiantis teoriniu
naujai atvykusiy mokiniy migranty jtraukties j ugdymo procesa modeliu, sudarytas i§ dalies
strukttruoto interviu klausimynas skirtingoms tyrimo dalyviy grupéms.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad naujai atvykusiy mokiniy migranty jtrauktis j ugdymo
procesa susijusi su santykiy uzmezgimu ir mokyklos bendruomenés geb¢jimu kurti
priilmancig, emociSkai saugig bei kultiiriSkai jautrig aplinkg. Sékminga jtrauktj stiprina
palaikanti mokyklos bendruomené, pozityviis santykiai su mokytojais ir bendraamziais,
individualius poreikius atliepiantis ugdymas bei aktyvus bendradarbiavimas su Seima.
Tyrimo rezultatai leidZia teigti, kad:

e Mokiniy migranty jsitraukimas yra ne tik pedagoginis, bet ir socialinis procesas,
susijes su priklausymo mokyklos bendruomenei jausmo kiirimu.

e Nayjai atvykusiems mokiniams migrantams jtraukties procese kyla jvairiy i88ukiy.
Kalbos barjeras, kulturiniai skirtumai, socialiné atskirtis ir patyCiy patirtys riboja
mokiniy galimybes visaverciai dalyvauti ugdymo procese.

e Tyrimo dalyviai akcentavo egzistuojant] atotriikj tarp Svietimo politikoje
deklaruojamy jtraukties principy ir realiy mokyklos galimybiy juos jgyvendinti
praktikoje.

e Mokytojy jzvalgos parode, kad sékmingai jtraukc¢iai svarbus ne tik individualus
pedagogo pasirengimas, bet ir nuosekli instituciné parama — metodiné pagalba,
specialisty jsitraukimas bei aiSkios rekomendacijos darbui daugiakultiréje ugdymo
aplinkoje.
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Rekomendacijos
Pedagogams:

e Bendradarbiauti su kolegomis bei dalintis geraja darbo su mokiniais migrantais patirtimi.
e Organizuoti pokalbius ir prevencinés veiklas su mokiniais apie migranty jtrauktj, kultiiry
jvairove, tolerancijg ir paty¢iy prevencija.

Mokykly administracijai:

e Organizuoti pedagogams kvalifikacijos tobulinimo mokymus apie darba daugiakultiiréje
aplinkoje ir NAMM ugdyma.

o Uztikrinti didesng Svietimo pagalbos specialisty, psichology, specialiyjy pedagogy bei
mokinio padéjéjy pagalbg mokiniams migrantams.

o Kurti palaikancig ir saugig mokyklos aplinka.

Svietimo politikos formuotojams:

e Parengti aiskias metodinés rekomendacijas mokytojams darbui su NAMM.
e Didinti metodings ir specialisty pagalbos prieinamuma mokyklose.
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Priedai

1 priedas. Informuoto asmens sutikimo forma

Tyrimo pavadinimas:

Tyréjo tel.:

Tyréjo el. pastas:
Jei Jei
sutinkate, nesutinkate,
pazymekit pazymékite
e varnele varnele

1.  AS patvirtinu, kad perskai¢iau ir suprantu minéto mokslinio tyrimo O O
informacijos formg. Tur¢jau galimybe¢ susipazinti su informacija,
uzduoti klausimus ir  juos gauti atsakymus.

2. ASlaisva valia ir savanoriSkai sutinku dalyvauti tyrime. O O

3. ASesu informuotas, kad mano dalyvavimas yra savanoriSkas ir kad O O
as galiu i$ tyrimo pasitraukti bet kuriuo metu, nenurodydamas
priezasties, nepatirdamas jokiy neigiamy padariniy ar negaudamas
baudy.

4.  ASesu informuotas, kas turés prieigg prie mano pateikty asmens O O
duomeny, kaip duomenys bus saugomi ir kas bus su duomenimis
pasibaigus tyrimui.

5. ASesuinformuotas, kad tyrimo rezultatai bus paskelbti viesai.
6.  ASesuinformuotas, | kg kreiptis dél klausimy, susijusiy su tyrimu.
7. AS sutinku, kad biity daromas garso jrasas.

8. AS esu informuotas, kaip garso jrasai bus naudojami apibendrinant
tyrimy rezultatus..

8.1. AS sutinku, kad mano citatos biity pseudonimizuotos apibendrinant
tyrimy rezultatus.

9.  ASpatvirtinu, kad gavau Informuoto asmens sutikimo formos
egzemplioriy, pasiraSytg tyréjo..

O o o o o O
O o o o o O

Tyrimo dalyvis (ar kitas jgaliotas asmuo; jei tyrime dalyvauja vaikas, pasiraso vienas i$ tévy ar
globéjy)

vardas pavardé atstovavimo pagrindas parasas pasirasymo data
(jei taikoma) (MMMM-mm-dd)

Tyréjas
vardas pavardé pareigos tyrime parasas pasirasymo data

(MMMM-mm-dd)
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