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SANTRAUKA

Vis labiau jsigalint mokymosi paradigmai ir mokymosi visg gyvenima koncepcijai iSauga
poreikis skirti démesj uz formalaus $vietimo riby esanciose institucijose vykstantiems mokymosi
procesams. Viena i$ tokiy Svietimo institucijy yra muziejus. Analizuojant muziejuose vykstancius
mokymosi procesus, svarbu atidziau pazvelgti | mokymosi aplinky (potencialiy, edukaciniy ir
asmeniniy) specifikg. Mokymosi muziejuje procesas yra veikiamas aplinkos, muziejaus erdvéje
esan¢iy edukaciniy ir potencialiy mokymosi aplinky, i§ kuriy muziejaus lankytojai, kaip
besimokantieji, gali susiformuoti savo asmenines mokymosi aplinkas, todél yra aktualu atskleisti
muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susidarymo i§ potencialiy mokymosi aplinky procesa,
identifikuojant veiksnius, darancius jtakg Siam procesui. Remiantis mokymosi muziejuose procesui
skirtais moksliniais tyrimais galima teigti, kad mokymosi muziejuje procesas yra susilaukes tyréjy
démesio, taciau triksta tyrimy, skirty muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo
biitent is muziejaus erdvéje juos supanciy potencialiy mokymosi aplinky atskleidimui. Todél klausimas
- kokie veiksniai lemia muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susifornmavimg i
potencialiy mokymosi aplinky? — yra moksliné problema, kurig iSsprendus biity sukurtos naujos
mokslo Zinios. IStirti veiksnius, darancius jtaka muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui i§ muziejuje esanciy potencialiy mokymosi aplinky yra svarbu, nes tai padéty suprasti,
kas lemia muziejaus lankytojy jsitraukimg ; mokymosi muziejuje procesg. Tai taip pat prisidéty
muziejy veiklos praktikoje kuriant tokias potencialias mokymosi aplinkas, kurios skatinty muziejy
lankytojus mokytis. Taigi anks¢iau minéta moksliné problema yra aktuali ir biitina tyrinéti.

Tyrimo metu yra siekiama atsakyti | Siuos probleminius klausimus: 1. Kokig jtakqg muziejaus
lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui turi vidiniai (asmenybés) ir iSoriniai (aplinkos)
veiksniai? 2. Kaip muziejaus lankytojai formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas is muziejuje
esanciy potencialiy mokymosi aplinky? Sie probleminiai klausimai sudaro mokslinés problemos, kuria
siekiama i$spresti Siame magistro kvalifikaciniame darbe, esme.

Tyrimo objektas — veiksniai, lemiantys muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky

susiformavima i$ potencialiy mokymosi aplinky.



Tyrimo tikslas — atskleisti veiksnius, lemian¢ius muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavima i§ potencialiy mokymosi aplinky.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Teoriskai pagristi, kokie veiksniai daro jtakg muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky.

2. Pagristi veiksniy, lemian¢iy muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavima
i§ potencialiy mokymosi aplinky, tyrimo metodologija.

3. Nustatyti veiksnius, daran¢ius jtakg muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui i$ potencialiy mokymosi aplinky.

Siame darbe, visy pirma, atliekama mokslinés literatiiros analizé, kuria remiantis formuojamas
teorinis muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ potencialiy mokymosi
aplinky modelis. Empirinis tyrimas, kurio metu yra siekiama patikrinti suformuotg teorinj modelj ir
nustatyti veiksnius, darancius jtaka muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui is
potencialiy mokymosi aplinky, atliekamas Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje, taikant atvejo
analizés tyrimo metodg. Taikoma tyrimo duomeny rinkimo metody trianguliacija, tyrimo duomenys
renkami Siais metodais: moksliniu steb¢jimu, dokumenty analize ir pusiau struktiiruotu interviu. Gauti
tyrimo duomenys apdorojami atliekant kokybine tyrimo analize. Taikoma kriteriné analiz¢.

Tyrimo rezultatai parodé, kad muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo
1§ potencialiy mokymosi aplinky procesas yra kompleksiskas, veikiamas aplinkos iSoriniy ir asmens
vidiniy veiksniy. Muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy
mokymosi aplinky svarbig jtaka turi tiek iSoriniai (aplinkos), tiek vidiniai (asmenybés) veiksniai.
Biitent Siy veiksniy (iSoriniy ir vidiniy) tarpusavio sgveika lemia unikalios, konkrec¢iam muziejaus
lankytojui budingos, asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimg 1§ muziejaus potencialios
mokymosi aplinkos. Asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejaus potencialiy mokymosi aplinky

muziejy lankytojai formuoja veikiant vidiniy ir iSoriniy veiksniy sgveikai.
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SUMMARY

As the learning paradigm and the concept of lifelong learning are becoming mainstream, there is
an increased demand for focus on the learning processes outside formal education institutions. One of
these education institutions is a museum. So, to properly analyse the learning processes in museums, it
is important to take a closer look at the peculiarities of learning environments (potential, educational
and personal). The learning process in museums is affected by environments, more specifically by
educational and potential learning environments in museums, which are areas where museum visitors
as learners can form their personal learning environments; consequently, it is relevant to reveal the
process of personal learning environment formation of museum visitors as a result of potential learning
environments by identifying factors, which influence this process. Based on the research studies
dedicated to the learning process in museums, it can be stated that the learning process in museums has
attracted attention from researchers, although there is a lack of studies, which focus on the exposure of
personal learning environment formation of museum visitors as a result of potential learning
environments that surround the museum area. Therefore, the question is what factors determine the
personal learning environment formation of museum visitors as a result of potential learning
environments? This is a scholarly problem and its solution would contribute to the development of
new scientific knowledge. It is important to examine the factors, which influence the personal learning
environment formation of museum visitors as a result of potential learning environments in museums,
since it would help to understand what determines the involvement of museum visitors in the learning
process in museums. Furthermore, it would be instrumental in museum practice, for it would help to
create potential learning environments, which would encourage the museum visitors to learn. On that
ground, the previously mentioned scholarly problem is relevant and necessary to study.

During the study, the following problematic questions are expected to be answered: 1. What
influence do the internal (personal) and the external (environmental) factors have on the personal
learning environment formation of museum visitors? 2. How do museum visitors form their personal

learning environments based on the potential learning environments in museums? These problematic



questions constitute the very essence of this scholarly problem, which needs to be solved in this
master’s degree final project.

The object of research is the factors, which determine the personal learning environment
formation of museum visitors as a result of potential learning environments.

The aim of the research is to expose the factors, which determine the personal learning
environment formation of museum visitors as a result of potential learning environments.

The objectives of the research:

1. To theoretically motivate what factors affect the personal learning environment formation of
museum visitors as a result of potential learning environments.

2. To motivate the research methodology of the factors, which influence the personal learning
environment formation of museum visitors as a result of potential learning environments.

3. To establish the factors, which affect the personal learning environment formation of museum
visitors as a result of potential learning environments.

First of all, this project carries out the analysis of scientific literature, which provides framework
to create a theoretical model of personal learning environment formation of museum visitors as a result
of potential learning environments. The empirical study, which involves an assessment of the
established theoretical model and determination of the factors that affect the personal learning
environment formation of museum visitors as a result of potential learning environments, is conducted
in Balys and Vanda Sruogos House-Museum by applying the case method of research analysis.
Triangulation of research data collection methods is employed and the research data is retrieved using
these methods: scientific observation, document analysis and a half-structured interview. The obtained
research data was processed by implementing qualitative research analysis. Critical analysis is also
applied.

The results of the research study reveal that the process of personal learning environment
formation of museum visitors as a result of potential learning environments is complex and is affected
by external environmental and internal personal factors. The external (environmental) and internal
(personal) factors are both influential to the personal learning environment formation of museum
visitors as a result of potential learning environments. The synergy of these external and internal
factors is precisely responsible for the unique and specifically museum visitor-oriented personal
learning environment formation as a result of potential learning environments. Based on the potential
learning environments in museums, the museum visitors form the personal learning environments

under the synergic effect of internal and external factors.



TURINYS

TV AD AS et b b E R R AR R R et R ekt e b e Rt e bt e bt b e bt e b e nre s 13
1. VEIKSNIU, VEIKIANCIU MUZIEJU LANKYTOJU ASMENINIU MOKYMOSI APLINKU
SUSIFORMAVIMA IS MUZIEJU POTENCIALIU MOKYMOSI APLINKU, TEORINIS
PAGRINDIMAS ..ottt b ettt h e e a bt e bt e e ab e e e be e e ab e e e beeenteesbeeanbeesbeeennee e 18

1. 1 Potencialiy ir asmeniniy mokymosi aplinky esme ir jy parametrai ........ccceevvveviveesineesiineesiineens 18

1. 2 Vidiniai ir iSoriniai veiksniai, veikiantys susidarant asmeninéms mokymosi aplinkoms i$

potencialiy MOKYMOST APINKY ...c.vviiviiiiiiiiiiiice s 27
1.2.1 Muziejaus potencialios mokymosi aplinkos ir jy VEIKSNIAL .....c.ovvereeiririenieiiiiesecsesec e 27

1. 2. 2 Muziejaus aplinkos (konteksto) 1S0riniai VEIKSNIAL ......ccvrriveriiiiieiieeiee e 33

1. 2. 3 Asmenybeés vidinial VEIKSNIAL. .......eeieiiiieiiiiiieiie et 35

2. MUZIEJAUS LANKYTOJU ASMENINIU MOKYMOSI APLINKU SUSIFORMAVIMO IS
POTENCIALIU MOKYMOSI APLINKU VEIKSNIYU TYRIMO METODOLOGUA ..........ccoevenee. 49
R Y [ ([0 TR U LT T T SO SSTSR 49

2. 2 Darbe taikomi empirinio tyrimo duomeny rinkimo metodai ...........cccuevvvereeriienineniee e 49

2. 3 Atvejo ir tyrimo imties PAGrINAIMAS ........cceiiiiiiiieieie et 50
2.4 TYFIMO QIZAINAS ...ttt bbbttt bbbt bbbt e b et e b et et e bt bt e bt e bt e b e e e e e ennes 51
2.5 Tyrimo instrumenty pagrindimas ...........ccocierriiieiiniiiiie e 51
2. 6 Tyrimo duomeny apdorojimo 1ogikos pagrindimas ..........cccceeceeiieiiiiiiiieii e 56

2. 7 TYFIMO BLIKA ...t bbbttt b e bbbttt e e e 58

3. MUZIEJAUS LANKYTOJU ASMENINIU MOKYMOSI APLINKU SUSIFORMAVIMO IS
POTENCIALIY MOKYMOSI APLINKU VEIKSNIU NUSTATYMAS ..o, 59
3. 1 Muziejaus KONteKSto PriStatyMas .........cccveieerieiiieiieieiie e esie et e e ae e sraesre e reesaeeseesres 59
3.2 A, B ir C potencialiy mokymosi aplinky analize ............cccooeviiiiiiniiiniiicec e 60

3. 2.1 A potenciali MOKYMOST @PIINKA..........cccoiiiiiiiiiieiee e 60

3. 2. 2 B potenciali mokymosi aplinka............ccocoiiiiiiiiii e 62

3. 2. 3 C potenciali moKymosi apliNKa...........ccoueiiiiiiiiiiiie e 65

3. 3 Informanty pristatymas ir jy vidiniy veiksniy analize.............ccevveiiieiiiiiiesie e 67

3. 4 Asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ A potencialios mokymosi aplinkos veiksniy
analize ir APIDENATINIIMIAS ....ovviiiieiiiieee et e e e e e re e neenne e e neenneeas 68
3. 4. 1 R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi

APIINKOS VEIKSINIAL ...ttt st b e et e e s bt e et e e e be e e teesaeaebeeaneeenee e 69



3. 4. 2 R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIIAT ...kttt b ettt 71
3. 4. 3 R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI .....vvivieie ettt et e et esbe e e e neesraesteensesneenteaneenneas 73
3. 4. 4 Informanty asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ A potencialios mokymosi
aplinkos veiksniy apibendrinimas ........c.oeviiieiiiiieiieii e 75
3. 5 Asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ B potencialios mokymosi aplinkos veiksniy
analize€ it APIDENATINIIMAS .....eviiiiiiiiie bbb e b e s sbb e e s nbb e e s breessreeas 76
3. 5. 1 R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIIAT ...ttt bbbttt b bbbt e e 77
3. 5. 2 R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI .....vvivieii ettt et et e e e et e e e e e e sraesteeneesneenaeeneenreas 79
3. 5. 3 R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIIAT ...ttt bbbttt bbbt 81
3. 5. 4 Informanty asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
aplinkos veiksniy apibendrinimas .......c.eeiiieeiiiie i 83
3. 6 Asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ C potencialios mokymosi aplinkos veiksniy
analize ir APIDENATINIMAS ......oiveiiiieiiiiieii et b e e bt e e e b e e neennenre s 84
3. 6. 1 R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI ......veviiiiceic ettt ae et e e esbe et e e s e sreesteessesneenaeeneenreas 84
3. 6. 2 R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIIAT ...ttt bbbttt ettt ettt 86
3. 6. 3 R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI ......vevieiiciic ettt sttt e esbe et e e esreeste e s e sneenteeneenreas 88
3. 6. 4 Informanty asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ C potencialios mokymosi
aplinkos veiksniy apibendIINIMAS .........ccviiiiiiieiiieee e 90

3. 7 Vidiniy ir iSoriniy veiksniy jtakos muziejaus lankytojams formuojantis asmenines mokymosi

aplinkas i$ potencialiy mokymosi aplinky tyrimo rezultatai ir jy diskusija.........ccccceviiiiniiiiiinnn, 91
ISVADOS ..o 94
REKOMENDACIJIOS ...t b bbbt b et b ettt e e e e 96
LITERATURA ......ooitiiiiiiteeete ettt 97
PRIEDAL ...ttt bbbt bbbttt bbbt 104



LENTELES

1 lentelé. Muziejaus potencialiy mokymosi aplinky iSoriniai veiksniai ir jy parametrai...........ccooueeenee. 31
2 lentele. Muziejaus aplinkos (konteksto) iSoriniai veiksniai ir jy parametrai..........ccocveceereeninieeneennenn, 35
3 lentelé. Asmenybés vidiniai veiksniai i Jy Parametrai..........ccervereiieeiieiinieneese e 46
4 lentelé. Muziejaus potencialiy mokymosi aplinky steb¢jimo kriterijai ir indikatoriai............cccvevvnnns 52

5 lentelé. Muziejaus lankytojy interviu kriterijai ir indikatoriai (klausimai). Klausimai apie konkrety
101 LFA L] 1) TP TR T PP PP PP 54
6 lentelé. Muziejaus lankytojy interviu kriterijai ir indikatoriai (klausimai). Klausimai apie konkrecias

potencialias MOKYMOSI APIINKAS.........ccviiiiieii et e s be e ae e nneas 55

10



PAVEIKSLAI

1 pav. Tyrimo lo@INEG STUKLUTA. ... ..ccciuieeiiieeeiieeeiteeeee ettt et e e st e e e staeeeaaeessaeesasaeessbbeeesbbeesnbneeasneeas 16
2 pav. Asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimas i§ potencialios mokymosi aplinkos, veikiant

asmens vidiniams ir muziejaus konteksto bei potencialios mokymosi aplinkos iSoriniams

VBIKSIIAMIS. ...ttt b b bbbt e b e st e s et bR bt e bt b e Rt e R e e R et b e bbb e b e e e e e 48
3 pav. A potencialios mokymosi aplinkos VEIKSNIAI..........c.ccveiiiieiieiiiic s 61
4 pav. B potencialios mokymosi aplinkos VEIKSNIAL...........cccuveiiriiiiiieiieie e 64
5 pav. C potencialios mokymosi aplinkos VEIKSNIAL...........cceiieriieiiiieiis e 66

6 pav. Rl informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI.......cviiiecicitie ettt s e et et e st e et e e ae e s beeseese e s teenteeaeesreesteeneeaneenneens 69
7 pav. R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIIAL ...ttt bbbttt b e bbbt bt e e e e 71
8 pav. R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI. ......cvieiecic sttt et et e et e e e e e e s be e teess e e te e teeneesreesteeneeareenneens 73
9 pav. R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIHAL. ...ttt bbb bbbt b et e b e bbb e e s e e 77
10 pav. R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI......civiiieitie ettt ettt s e et e e s b e et e e e e s be e teessesbe e beeaaesreesreenseaneeneeens 79
11 pav. R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIHAL ...ttt b bbbttt ettt b bt 81
12 pav. Rl informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi
APIINKOS VEIKSNIAI.......cviiieciie ettt ettt s et e s e st e et e e st e s beeteese e s beentesaeesreesreenneareenaeens 85
13 pav. R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi
APIINKOS VETKSIHAL ...ttt bbbttt sttt b e bt e e 87
14 pav. R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi

APIINKOS VEBIKSINIAL....vveivvieiie ettt ettt et e et e s st e e e e e be e et e e saeeenbeesseeesbeeaneeebaeaneeansee e 88

11



PRIEDAI

1 PRIEDAS. Daugialypio iNteleKto tESTAS. .........ceiieriiiieiieeie ettt 105
2 PRIEDAS. Interviu su muziejaus lankytojais KIauSIMal...........cccciviiiiiiiiincisseecese e 107
3 PRIEDAS. A potenciali moKymosi apliNKa.............ccooriiiiiiiiiieeees e 109
4 PRIEDAS. B potenciali MoKYymMOSi @PIINKA..........ccccovueiieiiieiiese e 110
5 PRIEDAS. C potenciali moKymosi aplinKa............cccuooiiiiiieiiie e 111

12



IVADAS

Darbo aktualumas. Vis labiau jsigalint mokymosi paradigmai ir mokymosi visg gyvenimg
koncepcijai (Jucevicieneé, 2007), iSauga poreikis skirti démesj uz formalaus Svietimo riby esanciose
institucijose vykstantiems mokymosi procesams. Viena i$ tokiy Svietimo institucijy yra muziejus.
Pasak Tisliar’o (2017), XX a., ypaC paskutiniaisiais jo deSimtmeciais, buvo iSplétota moderni
muziejaus koncepcija, paremta muziejaus kaip vieSosios mokymosi institucijos samprata ir
akcentuojanti mokymasi kaip pagrinding muziejaus funkcijg. Anot Hein’o (1998), muziejus yra vieta,
teikianti lankytojams itin platy spektrg patir¢iy. Taylor’as (2010) ir Monk’as (2013) jvardija muziejus
kaip itin reikSmingg suaugusiyjy mokymosi erdvg. Nors egzistuoja skirtingos muziejaus sampratos,
tarptautiniu mastu yra pripazjstama Tarptautinés muziejy tarybos (International Council of Museums
(ICOM) 2016 m. patvirtintame ICOM statute pateikiama muziejaus samprata: ,,Muziejus yra
nesiekianti pelno, nuolat veikianti, visuomenei atvira ir jos vystymuisi tarnaujanti institucija, kuri
isigyja, konservuoja, tyrinéja, komunikuoja ir eksponuoja materialy ir nematerialy Zmonijos ir jos
aplinkos pavelda $vietimo, mokslo ir laisvalaikio tikslais* (International Council of Museums (ICOM),
2016). Remiantis UNESCO (angl. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
tinklapyje pateikiama informacija, $iuo metu pasaulyje yra suskai¢iuojama apie 55 000 muziejy’.
EGMUS (European Group of Museum Statistics) duomenimis, Lietuvoje 2016 m. veike 103 muziejai,
kurie susilauké 3 981 126 vizity?. Sie statistiniai rodikliai rodo muziejy uzimama reik§minga vieta
visuomeneés gyvenime, tod¢l yra svarbu giliau pazvelgti | mokymosi muziejuose procesa.

Analizuojant muziejuose vykstan¢ius mokymosi procesus, svarbu atidziau pazvelgti ] mokymosi
aplinky (potencialiy, edukaciniy ir asmeniniy) specifikg. Remiantis konstruktyvistiniu poZiiiriu,
mokymosi procesas yra neatsiejamas nuo aplinkos daromos jtakos ir vyksta tik santykyje su supancia
aplinka (Schauble, Leinhardt ir Martin, 1997; Vygotsky, 1978). Anot Jucevi¢ienés, besimokantieji
formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas 1§ juos supanciy edukaciniy ir potencialiy mokymosi
aplinky (Juceviciené, 2007, 2008, 2013). Mokymosi muziejuje procesas yra veikiamas aplinkos,
muziejaus erdvéje esanciy edukaciniy ir potencialiy mokymosi aplinky, i§ kuriy muziejaus lankytojai,
kaip besimokantieji, gali susiformuoti savo asmenines mokymosi aplinkas (Savické ir JuceviCiené,
2012). Dél siy priezasCiy yra aktualu atskleisti muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susidarymo i$ potencialiy mokymosi aplinky procesa, identifikuojant veiksnius, darancius jtakg Siam
procesul.

Siam magistro baigiamojo darbo tyrimui yra reikimingi mokslininky atlikti §io darbo temai

atliepiantys tyrimai. Potencialias ir asmenines mokymosi aplinkas teoriSkai pagrindé JuceviCiené

! https://en.unesco.org/themes/museums [Ziiiréta 2018-03-20]
2 http://www.egmus.eu/nc/en/statistics/complete_data/ [Zitréta 2018-03-20]
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(2007, 2008, 2013). Bene artimiausias savo tematika Siam tyrimui yra 2013 m. Kauno Technologijos
universitete apgintas Savickés, vadovaujamos JuceviCienés, disertacinis tyrimas, kuriame buvo tirti
mokiniy asmeniniy mokymosi aplinky muziejuje susiformavimo veiksniai (Savicke, 2013). Vis délto,
nors disertacijos tema itin artima §io tyrimo temai, joje daug démesio skiriama edukacinéms
aplinkoms, o potencialios mokymosi aplinkos tiriamos ,tik kaip ,,patarnaujan¢ios edukacinéms
aplinkoms* (Savickeé, 2013). Be to, Siame disertaciniame tyrime tiriamieji buvo moksleiviai,
akcentuojant jy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo veiksnius, 0 Kiti muziejaus lankytojai
liko uz tyrimo riby. Reik§minga literatiiros pozicija teoriniam §io darbo pagrindimui yra disertacijos
pagrindu parengtas straipsnis (Savické ir Juceviciene, 2012). Mokymosi muziejuje procesg analizavo ir
jam jtaka darantiems veiksniams savo darbuose démesj skyré ir kiti mokslininkai. Reik§mingas indélis
tiriant lankytojy patirtis muziejuose priklauso Falk’ui ir Dierking (2000, 2012, 2016). Bendrais
bruozais muziejuje vykstantj mokymosi procesg apibiidino Waidacher’is (2007). Muziejy lankytojy
sgveikos su muziejaus ekspozicijomis, remiantis konstruktyvistine mokymosi teorija, aspekta tyré
Schauble, Leinhardt ir Martin (1997), Hein’as (1998). Suaugusiyjy mokymosi muziejuje procesg savo
darbuose nagrinéjo Taylor’as (2010), Monk’as (2013). Motyvacijos ir pasitenkinimo aspektu
mokymosi muziejuje procesg tyré Tang’as ir Qiu (2015). Pazinimo procesui, leidzian¢iam giliau
pazvelgti | mokymosi muziejuje procesg per mokymosi teorijy prizme, reikSminga démesj skyre
kognityvinio konstruktyvizmo atstovas Piaget (1952), sociokultiirinio konstruktyvizmo atstovas
Vygotskis (1978, 1986), pazinimo stilius analizave Kozhevnikov, Evans ir Kosslyn’as (2014).

Tyrimo problema. Remiantis aptartais moksliniais tyrimais galima teigti, kad mokymosi
muziejuje procesas yra susilaukes tyréjy démesio, taciau triksta tyrimy, skirty muziejaus lankytojy
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo biitent i§ muziejaus erdvéje juos supanciy potencialiy
mokymosi aplinky atskleidimui. Todeél klausimas - kokie veiksniai lemia muziejaus lankytojy
asmeniniy mokymosi aplinky susifornmavimg i§ potencialiy mokymosi aplinky? - yra moksliné
problema, kurig iSsprendus biity sukurtos naujos mokslo Zinios. IStirti veiksnius, darancius jtakg
muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ muziejuje esanciy potencialiy
mokymosi aplinky yra svarbu, nes tai padéty suprasti, kas lemia muziejaus lankytojy jsitraukima j
mokymosi muziejuje procesa. Tai taip pat prisidéty muziejy veiklos praktikoje kuriant tokias
potencialias mokymosi aplinkas, kurios skatinty muziejy lankytojus mokytis. Taigi anks¢iau minéta
moksliné problema yra aktuali ir biitina tyrinéti. Tyrimui keliami tokie probleminiai klausimai: 1.
Kokig jtaka muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy
mokymosi aplinky turi vidiniai (asmenybés) ir iSoriniai (aplinkos) veiksniai? 2. Kaip muziejaus
lankytojai formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejuje esanciy potencialiy mokymosi
aplinky? Sie probleminiai klausimai sudaro mokslinés problemos, kurig siekiama ispresti Siame
magistro kvalifikaciniame darbe, esmg.
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Tyrimo objektas — veiksniai, lemiantys muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavima i$ potencialiy mokymosi aplinky.

Tyrimo tikslas — atskleisti veiksnius, lemian¢ius muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavima i$ potencialiy mokymosi aplinky.

Tyrimo uzdaviniai:

1. TeoriSkai pagristi, kokie veiksniai daro jtaka muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky.

2. Pagristi veiksniy, lemianciy muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susidaryma i$
potencialiy mokymosi aplinky, tyrimo metodologija.

3. Nustatyti veiksnius, darancius jtaka muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky.

Tyrimo metodologija

Teorinés nuostatos. Tyrimas yra grindZziamas Siomis konceptualiosiomis pozicijomis:

¢ Potencialiy mokymosi aplinky teorija. Juceviciené (2007, 2008, 2013) iSskyré potencialias,
edukacines ir asmenines mokymosi aplinkas. Iki tol apie mokymosi aplinka buvo kalbama kaip apie
informacing erdve, kurioje esanti informacija gali pasitarnauti mokymuisi (Eisenstadt ir Vincent; 2012,
Keegan, 2013). Jucevicien¢ (2007, 2008, 2013) akcentuoja, kad mokymosi aplinka visy pirma yra
potenciali, teikianti galimybiy mokytis, kurig asmuo savo mokymuisi gali panaudoti arba nepanaudoti.
Jei asmuo panaudoja potencialia mokymosi aplinkg savo mokymuisi — jis iSskiria savo asmening
mokymosi aplinkg. Taip pat potenciali mokymosi aplinka gali biti edukacine, jei ji yra specialiai
sukonstruota edukatoriaus taip, kad biity jgyvendintas mokymosi tikslas.

e Konstruktyvistiné pozicija. PabréZiamas besimokanciojo aktyvus dalyvavimas mokymosi
procese, kurio metu, besimokanciajam sgveikaujant su jj supan¢ia mokymosi aplinka, yra kuriamas
mokymosi turinys (Arends, 1998; Piaget, 1952; Vygotsky, 1978; Wilson, 1996). Konstruktyvizmo
atSaka — sociokultuirinis konstruktyvizmas, kuris akcentuoja, kad mokydamiesi individai veikia
kokiame nors socialiniame kontekste, su kuriuo sgveikauja pasitelkdami jrankius, kalba, veikla,
zenklus ir simboliy sistemas (Schauble, Leinhardt ir Martin, 1997; Vygotsky, 1986).

Metodologiné nuostata — akcentuojamas kokybinis tyrimas.

Sis magistro baigiamojo darbo tyrimas, kurio metodologijos loginé struktiira pristatoma 1
paveiksle, pirmiausia akcentuoja teorinj modeliavimg (Franck, 2013), kai remiantis mokslinés
literatiiros analize modeliuojami veiksniai, darantys jtakg muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky. Taciau sudaryta teorinj modelj reikia
patikrinti, ar jis tikrai leidzia atskleisti veiksnius, daranCius jtaka muziejy lankytojy asmeniniy
mokymosi aplinky susiformavimui i$ potencialiy mokymosi aplinky. Remiantis mokslinés literattiros

analize, reikia suformuoti tokig empirinio tyrimo metodologija, kuri leisty patikrinti sudaryto teorinio
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modelio veiksminguma ir nustatyti veiksnius, lemianc¢ius muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimg i§ potencialiy mokymosi aplinky. Todél grindziamo empirinio tyrimo
strategija — muziejaus atvejo studija, kuriame iSrySkinamos Siame muziejuje egzistuojanéios
potencialios mokymosi aplinkos. Empirinio tyrimo tikslas — nustatyti, kokie veiksniai turi jtakos
muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky.
Atvejo vienetas — potenciali mokymosi aplinka ir jos transformavimas j lankytojo asmening mokymosi
aplinkg. Atvejis analizuojamas remiantis Yin’u (2012), taikant metody trianguliacijg. Ja remiantis
tyrimui reikalinga informacija yra renkama i$ skirtingy informacijos Saltiniy, naudojant skirtingus
duomeny rinkimo metodus: a) dokumenty analize — muziejaus, kaip atvejo, konteksto pristatymui; b)
stebéjimg — potencialiy mokymosi aplinky nustatymui (tyrinétojas veikia kaip ekspertas), taip pat — ir
muziejaus konteksto aptikimui ir pristatymui; ¢) pusiau struktiruotas interviu su muziejaus lankytojais
— siekiant nustatyti, kaip potencialias mokymosi aplinkas lankytojas priima kaip savo asmenines

mokymosi aplinkas ir kokie veiksniai sudaro Sias asmenines mokymosi aplinkas.

Tikslas: teoriskai pagrjsti muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo is

potencialiy mokymosi aplinky procesa, Siam procesui jtakg darancius veiksnius.

Metodas: mokslinés literatiiros analizé, teorinis modeliavimas.

~_~

Tikslas: pagristi muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavima i§ potencialiy

mokymosi aplinky lemianéiy veiksniy nustatymo metodologija.

Metodas: mokslinés literaturos analizé.

~_~

Tikslas: atliekant empirinj tyrima patikrinti sudaryto teorinio modelio veiksminguma ir nustatyti
veiksnius, lemian¢ius muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimg 1§

potencialiy mokymosi aplinky.

Duomeny rinkimo metodai: potencialiy mokymosi aplinky stebéjimas, pusiau struktiirizuotas
interviu su muziejaus lankytojais, dokumenty analizé.

Duomeny apdorojimo metodas: kokybiné turinio analizé.

1 pav. Tyrimo loginé struktiira

Teorinis darbo reikSmingumas. Rengiant §j magistro baigiamajj darba suformuotas teorinis
muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susidarymo 1§ potencialiy mokymosi aplinky
modelis, kuris empiriskai patikrintas.

Praktinis darbo reik§mingumas. Empirinio tyrimo rezultatai atskleidzia veiksnius, darancius

itaka muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susidarymui i§ potencialiy mokymosi aplinky.
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Identifikuoti veiksniai suteikia galimybe geriau suprasti mokymosi muziejuje procesg ir jgalina
praktikoje, remiantis tyrimo rezultatais, pagerinti mokymosi muziejuje proceso kokybe.

Darbo struktira ir apimtis. Magistro baigiamgjj darbg sudaro jvadas, trys déstymo dalys,
1Svados, rekomendacijos, literatiiros sgrasas ir priedai. Pirmoje déstymo dalyje yra atlickama mokslinés
literatiiros analiz¢, pagrindziamas teorinis veiksniy, lemian¢iy muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimg i§ potencialiy mokymosi aplinky, modelis. Antroje déstymo dalyje
pagrindziama empirinio tyrimo metodologija. Trecioje déstymo dalyje analizuojami ir diskutuojami
empirinio tyrimo duomenys. Literatiros sgraSe yra 75 pozicijos. Darbo apimtis yra 111 puslapiy.

Darbe yra 6 lentelés, 14 paveiksly, o taip pat 5 priedai.
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1. VEIKSNIU, VEIKIANCIU MUZIEJU LANKYTOJU ASMENINIU
MOKYMOSI APLINKU SUSIFORMAVIMA I$ MUZIEJU POTENCIALIY
MOKYMOSI APLINKU, TEORINIS PAGRINDIMAS

1. 1 Potencialiy ir asmeniniy mokymosi aplinky esmé ir jy parametrai

Siekiant nustatyti veiksnius, veikian¢ius muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susidarymg i§ muziejaus erdvése juos supanciy potencialiy mokymosi aplinky, pirmiausiai reikia
iSsiaiskinti, kas yra mokymosi aplinka, kokia yra potencialiy ir asmeniniy mokymosi aplinky esmé,
kokiais parametrais jos pasizymi. Siame poskyryje bus analizuojama mokymosi aplinkos samprata bei
atskleidziamos mokslin¢je literatiiroje pateikiamos potencialiy ir asmeniniy mokymosi aplinky

sampratos, dar nesigilinant | potencialiy ir asmeniniy mokymosi aplinky ypatumus muziejuje.
Konstruktyvistiné pozicija, analizuojant mokymgsi

Pirmiausiai, prie§ pradedant iSsamiai aptarti mokymosi aplinkas, svarbu paminéti, kad Siame
darbe yra laikomasi konstruktyvistinés pozicijos, kuri pabrézia besimokanciojo aktyvy dalyvavima
mokymosi procese ir akcentuoja mokymosi turinio ir prasmés kirimg besimokanciajam aktyviai
sgveikaujant su jj supancia mokymosi aplinka (Arends, 1998; Piaget, 1952; Vygotsky, 1978; Wilson,
1996). Kognityvinio konstruktyvizmo atstovas Piaget (1952), aiSkindamas mokymosi procesa, teige,
kad asmuo Siame procese néra pasyvus, o aktyviai sgveikauja su aplinka, interpretuoja bei paZinimo
proceso metu konstruoja mastymo schemas. Besimokantysis nauja informacijg arba asimiliuoja, jei ji
atitinka turimas mastymo schemas, arba pritaiko jau turimas mgstymo schemas prie naujos
informacijos (Piaget, 1952). Sociokultiirinio konstruktyvizmo pozitiriu, mokydamiesi asmenys veikia
kokiame nors socialiniame kontekste pasitelkdami jrankius, kalbg, veiklg, Zenklus ir simboliy sistemas
(Schauble, Leinhardt ir Martin, 1997). Vygotskis (1986) pabrézé isskirting kalbos reik§m¢ mokymosi
procesui. Wilson’as (1996) pateikia konstruktyvistinés mokymosi aplinkos sampratg, apibiidindamas
ja kaip vieta, kurioje besimokantieji gali dirbti kartu ir paremti vienas kito mokymasi, naudodamiesi
jvairiais jrankiais ir informacijos Saltiniais, sickdami mokymosi tikslo. Taip pat Wilson’as (1996)
pabrézia reikSmingas, autentiSkas veiklas, kurios padéty besimokanciajam konstruoti prasmes bei
ugdyti problemy sprendimy jgiidZzius. Apibendrinant galima bity teigti, kad, remiantis
konstruktyvistine mokymaosi teorija, mokymasis yra akyvus procesas, kuris vyksta besimokanc¢iajam

sgveikaujant su jj supancia aplinka. Mokymosi proceso metu asmuo aktyviai masto, interpretuoja, sieja
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turimg informacijg su nauja ir esant poreikiui kei¢ia savo mastymo schemas, priderindamas jas prie

naujos informacijos.

Ivairis poZiuriai j mokymeosi aplinkq

Aptarus esminius pazinimo proceso aspektus bei aplinkos reik§me¢ mokymosi procesui, galima
pereiti prie mokymosi aplinkos specifikos. Siekiant nuoseklesnio jsigilinimo j potencialias ir
asmenines mokymosi aplinkas, yra reikSminga pirmiausiai atkreipti démesj j platesn¢ ,,mokymosi
aplinkos* sampratg. Jucevicienés (2013) teigimu, zZvelgiant bendrai, mokymosi aplinka yra suprantama
kaip ,,vieta arba erdvé, kurioje gali vykti ir vyksta mokymasis, — ¢ia besimokantysis veikia,
naudodamas jvairias priemones ir edukacinius patarimus, renka ir interpretuoja informacija, tarp jy — ir
kryptinga, edukacing, saveikauja su kitais, 1§ jy — ir su edukatoriais.” (Juceviciene, 2013, p. 41).
Zhuang’as, Fang’as, Zhang’as, Lu’us ir Huang’as (2017) mokymosi aplinka apibtudina kaip
mokymuisi naudojamg erdve, kurioje besimokantieji sgveikauja su aplinkos faktoriais, tokiais kaip
turinj komunikuojantys Saltiniai, techniniai jrankiai, mokymosi metodai, bendruomenés rysiai, kurie
sudaro fizinj ir socialinj mokymosi aplinkos konteksta. Wilson’as (1996) teigia, kad mokymosi aplinka
apima besimokantjjj ir erdve, kurioje jis veikia, panaudodamas savo mokymuisi toje erdvéje esancius
jrankius bei prietaisus, rinkdamas ir interpretuodamas informacija ir galimai sagveikaudamas su kitais
asmenimis. Galima teigti, kad minéti autoriai mokymosi aplinkg apibtidina i§ esmés panasiai — tai yra
mokymosi erdve, kurioje, sagveikaudamas su fiziniu ir socialiniu kontekstu, veikia besimokantysis.
Kalbant apie mokymosi aplinka taip pat reik§minga paminéti, kad, kaip teigia Jucevi¢iené, ,,mokymosi
aplinka nuolat kinta, todél galima kalbéti apie konkreia mokymosi aplinkg konkreciam
besimokanciajam tik konkrec¢iu laiko momentu* (Juceviciene, 2013, p. 43).

Svarbu paminéti tai, kad mokslinivose tyrimuose, kuriuose démesys skiriamas mokymosi
aplinkoms, galima rasti ,,iSmanios mokymosi aplinkos® (angl. — ,,smart learning environment®)
sampratg. ISmania mokymosi aplinka yra laikoma tokia mokymosi aplinka, kuri yra paremta
informaciniy komunikaciniy technologijy taitkymu mokymosi procese bei jgalina mokytis skirtingu
mokymosi stiliumi bei skirtingais mokymosi gebéjimais pasizyminc¢ius besimokanciuosius (Zhuang ir
kt., 2017). Kooper’is (2014), kalbédamas apie iSmanias mokymosi aplinkas, i§skiria skaitmeniniy
prietaisy, suteikian¢iy papildomy mokymosi galimybiy, integravimo ] mokymosi aplinkg svarba.
ISmani mokymosi aplinka glaudziai siejasi su mokymosi paradigma bei mokymosi visq gyvenimg
koncepcija, nes, kalbant apie iSmanig mokymosi aplinka, yra akcentuojama centrin¢ besimokanciojo
pozicija bei mokymosi visg gyvenima koncepcijos jgyvendimas (Zhuang ir kt., 2017).

Visa tai, kas pasakyta apie mokymosi aplinkg, yra tinkama tuo atveju, jeigu akcentuojama, kad
mokymosi aplinka, tokia kokia ji yra, zmogaus visiSkai panaudojama jo mokymuisi. Taéiau dél
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tikslumo reikia paminéti, kad kai kurie autoriai (ypa¢ — atstovaujantys informatikos mokslg) mokymosi
aplinka traktuoja kaip tokia informacing erdve, kuri suteikia galimybes individui jgyti Ziniy, iSplétoti
jgtdzius ar gebéjimus (Eisenstadt ir Vincent; 2012, Keegan, 2013). Reikéty atkreipti démesj j Siuos
zodzius: suteikia galimybiy. Tai dar nereiskia, kad Sia mokymosi aplinka individas tikrai pasinaudos.
ISsamiau aptarus mokymosi aplinkos sampratg galima pereiti prie potencialiy ir asmeniniy
mokymosi aplinky sampraty. Potenicaliy ir asmeniy mokymosi aplinky tyrimuose reik§mingas indélis

priklauso Jucevicienei (2007, 2008, 2013).

Potenciali mokymosi aplinka

Potenciali mokymosi aplinka, anot JuceviCienés, yra ta aplinka, kuri pasizymi ,,fiksuota
verbaline (rasSytine, vaizdine, kalbine) ar virtualia informacija ir jos komunikavimo kanalais*
(Jucevic¢iené, 2013, p. 47) ir ,,dar tik turi galimybe tapti individo asmenine mokymosi aplinka tuo
atveju, jeigu zmogus S§ig potencialia mokymosi aplinkg tikrai naudos savajam mokymuisi.
(Juceviciené, 2013, p. 47). Francis, Khan’as ir Davis’as (2015) teigimu, aplinka visuomet yra
potenciali mokymosi aplinka, teikianti iStekliy mastymui, veikimui ir Zzinojimui. Potencialioje
mokymosi aplinkoje esanti fiksuota verbaliné informacija gali buti pateikiama keliomis formomis:
rastu, zodZiu, vaizdu, kvapu, judesiu, daiktu, juntamu lyté&jimu (Jucevi¢iené, 2013). Svarbu paminéti,
kad, JuceviCienés (2013) teigimu, yra labai tikétina, jog asmuo savo mokymuisi panaudos tik dalj
potencialioje mokymosi aplinkoje esan¢iy mokymosi galimybiy.

Potenciali mokymosi aplinka gali kilti ir 1§ komunikacijos su kitais asmenimis. Pasak
Jucevicienés (2013), potenciali mokymosi aplinka gali susidaryti ,,dalyvaujant bendroje su kitais
asmenimis veikloje, kuriai vykstant kei¢iamasi informacija (Jucevi¢iene, 2013, p. 47). Veikiant kartu
ir keiCiantis informacija vyksta besimokanc¢iyjy bendradarbiavimas, kuris iSple¢ia mokymosi, naujy
Ziniy konstravimo ir patirties jgijimo galimybes (Vizgirdaité ir Fridrikaite, 2012; Vizgirdaité ir
Jucevicien¢, 2014). Taigi, Zzmonéms bendraujant tarpusavyje, diskutuojant ir dalijantis savo ziniomis,
susidaro potenciali mokymosi aplinka, nes atsiranda galimybiy besimokantiesiems savo mokymuisi
panaudoti kito asmens turimas ir bendros diskusijos metu suformuotas Zinias.

Kalbant apie potencialios mokymosi aplinkos parametrus yra prasminga atidZiau pazvelgti |
fizing aplinka, nes mokymasis daznai vyksta kokioje nors fizinéje (tiesa, gali vykti ir virtualioje, past.
K. J.) aplinkoje (Graetz, 2006; Choi, Merrienboer ir Pass, 2014). Graetz’as (2006) teigia, kad fiziné
aplinka, kurioje vyksta mokymasis, turi bati kelianti teigiamas emocijas, t. y. tokia, kad reflektuodami
savo mokymasi, besimokantieji jvardyty mokymosi aplinka kaip erdve, kurioje norisi mokytis bei
kurioje jy mokymosi patirtis buvo maloni. Anot Choi’io ir kt. (2014), fizinés mokymosi aplinkos

charakteristika apima aplinkoje esancios mokymosi medziagos savybes, tokias kaip tekstura, spalva,
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dydis, forma, svoris ir garsas. Taip pat reikSmingi fizinés mokymosi aplinkos faktoriai yra tokie
aspektai, kaip fizinés aplinkos dydis, jos uzpildymo tankumas, erdvés apSvietimas, objekty iSdéstymas
ir terminés aplinkos savybés. Dar vienas reikSmingas aspektas — kity asmeny buvimas mokymosi
aplinkoje. Visi Sie iSvardyti fizinés mokymosi aplinkos parametrai, pasak Choi’io ir kt. (2014), yra
jutiminiai stimulai j kuriuos besimokantysis reaguoja pasitelkdamas savo jutimus, tokius kaip
reg¢jimas, klausa, uoslé, skonis, lytéjimas, temperatiiros pojutis. Svarbu paminéti, kad tuo atveju, jei
mokymosi aplinkoje yra skaitmeniniy prietaisy, patys prietaisai ir juose esanti informacija taip pat
pasizymi fizinémis charakteristikomis, tokiomis kaip, pavyzdziui, skaitmeninio prietaiso ekrano fono
spalva (Choi ir kt., 2014).

Taigi, besimokantysis sgveikauja su jj supancia potencialia mokymosi aplinka pasitelkdamas
pojiicius. Komenskis dar XVII a. pasirodziusioje ,,Didziojoje didaktikoje* kalb&jo apie jutimy reikSme
pazinimo procesui teigdamas, kad Zmogus viska pasaulyje pazjsta visy pirma remdamasis jutimais, nes
,hieko néra prote, ko anks¢iau nebuvo jutimuose* (Komenskis, 1927, p. 160). Asmuo paZzjsta aplinkg
ir skirsto objektus pagal ypatybes biitent pagal jutimiskai suvokta informacija (remiantis rega, klausa,
uosle, skonio suvokimu ir lyt¢jimu (Komenskis, 1927). Komenskis (1927) taip pat pazyméjo, kad
informacija. PanaSaus pozitrio laikosi Zilinskaité ir Lapéniené (2015), kuriy teigimu, ,,3iuolaikinj
poziiirj ] pojiicius galima laikyti holistiniu pozifiriu. Juo remiantis néra iSaukstinamas kuris nors vienas
pojitis, bet visi laikomi vienodai svarbiais, o tikrovéje daznai patiriamais tuo paciu metu. Todél vis
daugiau démesio skiriama tarpjutimiskumui® (Zilinskaité ir Lapéniené, 2015, p. 115). Taigi, asmuo
potencialioje mokymosi aplinkoje esan¢ig informacijg visy pirma priima pasitelkdamas savo jutimus.
Besimokantysis sgveikauja su potencialia mokymosi aplinka vienu metu pasitelkdamas kelis pojiic¢ius.

Mokymosi procesas, vykstantis sgveikoje su mokymosi aplinka, pasitelkiant jutimus, visada yra
aktyvus, o ne pasyvus (Graetz, 2006). Vis délto, nepaisant to, jog besimokantysis visada Zzitri, klauso
ir, pasitelkdamas kitus jutimus, aktyviai sgveikauja su aplinka, Zmogaus galimybés rinkti ir suprasti
informacijg yra ribotos, todel besimokantysis pirmiausiai atkreipia démesj ] tuos mokymosi aplinkos
objektus, kurie patraukia démesj savo jdomumu, svarbumu arba i$skirtinumu i§ kity objekty (Graetz,
2006). Juceviciené (2013) taip pat isskiria emociskai jtaigaus mokymosi turinio, paremto teatro
désniais (sudominti, nustebinti, sujaudinti, prajuokinti) svarbg. Potencialioje mokymosi aplinkoje
esanti informacija ir / ar jos pateikimas gali besimokantiesiems skatinti reakcijas, tokias kaip jdomu,
nauja, svarbu, grazu, pavojinga / baisu. Galima biity teigti, kad potencialios mokymosi aplinkos fiziné
erdve yra nevienalyté, joje gausu informacija komunikuojanciy objekty, i§ kuriy, didelé tikimybe,
besimokanciojo démesj pirmiausiai patrauks emociSkai jtaigis, i$ aplinkos iSsiskiriantys, objektai.

Svarbus yra ir potencialios mokymosi aplinkos kontekstas, erdvés, kurioje yra potenciali

mokymosi aplinka, salygos. Vienas i§ potencialiy mokymosi aplinky konteksto faktoriy — higieninés
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salygos. Vinichenko’o, Frolova, Maloletko’o, Bondaletov’o ir Rogach (2016) teigimu, kuriant
mokymuisi palankig aplinka yra svarbu uztikrinti higienines salygas, tokias kaip oro ventiliacija,
apSvietimas ir patalpy Svara. Higieniniy aplinkos salygy reikSm¢ galima iSrySkinti pasitelkiant pavyzdj
1§ darbuotojy pasitenkinimo darbu tyrimy. Herzberg’o (1968) atlikto tyrimo duomenimis, higieninés
salygos yra vienas reikSmingiausiy nepasitenkinimo darbu veiksniy. Galima daryti iSvada, kad
mokymosi aplinkos higieninés salygos, tokios aplinkos Svara, apSvietimas ir oro ventiliacija, yra
svarbus veiksnys, prisidedantis prie pasitenkinimo mokymosi procesu. PrieSingu atveju, jei higieninés
salygos néra uztikrinamos, tai gali neigiamai paveikti mokymosi patirt] ir sukelti besimokanciojo
nepasitenkinimg paciu mokymosi procesu.

Reikia paminéti, kad potencialios mokymosi aplinkos konteksto veiksniai gali ne tik skatinti
mokytis, bet ir trukdyti. Mokymasi neigiamai veikia tokie faktoriai kaip netinkami apSvietimas bei
patalpos temperatiira, garsus triuk§mas (Graetz, 2006; Choi ir kt., 2014). Patalpos, kurioje yra
potenciali mokymosi aplinka, temperatira glaudZiai siejasi su zmogaus fioziologiniais faktoriais.
Mokymuisi, pazintinei veiklai yra svarbu, kad zmogaus organizmas biity pakankamai apriipinamas
deguonimi (Choi ir kt., 2014). Lan’as, Wargocki’is, Wyon’as ir Lian’as (2011) pastebi, kad neutrali ir
protiniam darbui palanki patalpos temperatiira yra ~22°C, o esant ~30°C temperatiirai zmogaus kiinas
yra maziau prisotinamas deguonies ir tai turi neigiamg poveikj. Lan’o, Wargocki’o, Wyon’o ir Lian’o
(2011) tyrimo duomenimis, zmonés neigiamai vertina oro kokybe patalpoje, kurioje yra ~30°C
temperatiira. AukSta patalpos oro temperatiira turi neigiamos jtakos zmoniy nuotaikai ir darbo
rezultatams. Taip pat verta atkreipti démesj j emocinio klimato faktoriy. Pasak Tran (1998), emocinis
klimatas gali paveikti mokymasi tiek teigiamai, tiek neigiamai. Esant neigiamam emociniam klimatui
zmoneéms sunkiai sekasi prisiminti, aiSkiai priimti sprendimus bei dalyvauti mokymosi procese (Tran,
1998).

Taigi, potenciali mokymosi aplinka yra asmenj supanti aplinka, kurig jis gali panaudoti savo
mokymuisi. Remiantis moksline literatiira, $iame darbe potenciali mokymosi aplinka yra suprantama
kaip Zmogy supanti aplinka, patenkanti j jo matymo (arba kitokiy pojiiciy, pvz., girdéjimo) laukq, kurig
jis gali panaudoti savo mokymuisi. Potenciali mokymosi aplinka taip pat gali susidaryti ir i§ sgveikos
su kitais asmenimis, kai keiciantis informacija besimokantieji praturtina vieni kity mokymasi. Su
potencialia mokymosi aplinka besimokantieji sgveikauja per informacijos komunikacijos kanalus,
pasitelkdami jutimus, naudodamasis tokiais tarpininkais kaip jrankiai, kalba, veikla, zenklai ir simboliy
sistemos. Svarby vaidmen] atlieka fizinis potencialios mokymosi aplinkos kontekstas. Fiziné
mokymosi aplinka pasizymi iSoriniais aplinkos veiksniais, kurie veikia kaip stimulas j kurj
temperatiiros pojiitis. Kalbant apie regos pojiit], svarbiis aspektai yra potencialioje mokymosi aplinkoje
esanCiy objekty dydis, spalva bei forma. Turint mintyje muziejy, yra reikSminga, kad Salia eksponaty
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pateikiami uzraSai buty jskaitomi, naudojamas ne per smulkus Sriftas. Vis délto, reikia atsizvelgti | tai,
kad kiekvieno asmens rega yra skirtinga. Taip pat svarbus aspektas yra garsas. Kaip jau minéta, ne
vienas autorius pabréZzia neigiamg triukSmo jtaka mokymuisi. Vis délto, jei potencialioje mokymosi
aplinkoje esanti informacija yra komunikuojama garsu, svarbu, jog garsas nebiity per tylus, nes tai taip
pat neigiamai paveiks mokymasi. Svarbig reikSm¢ turi erdvés apSvietimas. Tai glaudziai siejasi su
matomumu, nes per menkas apSvietimas gali trukdyti, pavyzdziui, perskaityti uzrasus, o per stiprus
apSvietimas gali erzinti, kelti norg nusisukti. Svarbi yra ir aplinkos temperatra, nes tiek per vési, tiek
per tvanki patalpa gali priversti zmogy jaustis nekomfortiskai. IS esmés yra svarbiis visi ankstesnése
pastraipose aptarti fizinés mokymosi aplinkos faktoriai. Kiek ir kuris yra svarbus konkreciai
besimokanciajam — konkre¢iu metu, priklauso nuo besimokanciojo aplinkos suvokimo, t. y. j kuriuos

dirgiklius reaguoja jautriau.

Edukaciné aplinka

Analizuojant mokymosi aplinkas taip pat yra verta atkreipti démesj | edukacinés aplinkos
sampratg. Pasak Jucevifienés (2013), edukaciné aplinka yra ,,dinamiska informacin¢ ugdymo ir
mokymosi veiklos erdve, sukurta ir veikiama edukatoriaus [...] bei nulemta ugdymo tikslo, ji
atitinkancio turinio ir jo perémimag paremianciy ugdymo formy, metody ir priemoniy, taip pat kity toje
aplinkoje esanc¢iy daikty ir subjekty, turinCiy kokig nors jtakg besimokanciajam, edukacinei
informacijai ir / ar jai sklisti iki besimokan&iojo. Sioje aplinkoje veikia besimokantysis, kurio
mokymasi per edukacinés aplinkos projekcija ] jo mokymosi aplinka tiesiogiai skatina edukacinés
aplinkos veiksniai* (Jucevicieng, 2013, p. 39). Taigi, kalbant apie edukacine aplinka, svarbus vaidmuo
tenka edukatoriui ir ugdymo tikslui, nes edukaciné aplinka yra ,,specialiai sukurta, siekiant ugdymo /
tobulinimo tiksly*“ (Jucevi¢ien¢, 2013, p. 46), o analizuojant potencialias mokymosi aplinkas
akcentuojamos jy suteikiamos galimybés mokymuisi, taciau ne kryptinga edukatoriaus veikla. Nors
muziejuje gali biiti kuriamos ir edukacinés aplinkos, ypa¢ — realizuojant edukacines programas, taciau
Sio darbo objektas — potencialios muziejaus mokymosi aplinkos, tod¢l edukacinés aplinkos placiau

nebus nagrin¢jamos.

Asmeniné mokymosi aplinka

Galiausiai, galima pereiti prie asmeninés mokymosi aplinkos, kuri yra apibiidinama kaip
,besimokancio individo lygmens dimensija“ (Jucevicien¢, 2013, p. 42). Asmenine mokymosi aplinka
yra laikoma ,.ta zmogy supanti informacinés erdvés dalis, kurig jis atpazjsta kaip savajag mokymosi

aplinka ir ja panaudoja. Asmenine §i aplinka vadinama todé¢l, kad mokymasis visada yra zmogaus
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kokybé.” (Juceviciene, 2013, p. 42). Asmeninés mokymosi aplinkos gali susidaryti i§ potencialiy ir
edukaciniy aplinky (Jucevi¢iené, 2008). Juceviienés teigimu, asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui reik§mingg jtaka daro asmens turimas mokymosi tikslas, Zinios, jglidziai, geb¢jimas
suprasti mokymosi aplinkos elementus, patirtis, motyvacija bei individualus mokymosi stilius bei
taikomos mokymosi strategijos (JuceviCiené, 2008). ReikSmingas faktorius geb¢jimui suprasti ir
mokymuisi panaudoti mokymosi aplinkos elementus yra perkeliamieji gebéjimai (Juceviciene, 2008).
Svarbus yra ir asmens démesingumas, pastabumas. Tikétina, kad démesingai potencialias mokymosi
aplinkas apziiirintis besimokantysis labiau jsigilins ir pastebés daugiau aplinkos charakteristiky bei
18skirs jvairiapusiSkesn¢ asmeninge mokymosi aplinkg nei sunkiai gebantis sukoncentruoti démesj
asmuo. Dar vienas reikSmingas faktorius, turintis jtakos asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui,
yra asmens pasirengimas baziniy ziniy aspektu priimti i§ potencialios mokymosi aplinkos sklindancia
informacijg. Anot Jucevicéienés (2013), besimokanéiyjy turimos dalykinés Zinios turi jtakos gebéjimui
iSskirti savo asmenines mokymosi aplinkas i§ potencialiy mokymosi aplinky. Vygotskio (1978)
artimiausios vystymosi zonos teorija pabrézia, kad, priklausomai nuo asmens turimy ziniy atitinkamoje
srityje, mokymosi aplinkoje esanti informacija besimokanciajam gali biti per lengva / sunki arba kaip
tik paremianti jo mokymasi (atitinkanti besimokanciojo artimiausio vystymosi zong). Vygotskio
artimiausios vystymosi zonos teorija plac¢iau bus analizuojama tolesniame skyriuje.

Taip pat svarbu pridurti, kad net tuo atveju, kai mokymasis vyksta grupéje, kiekvienas asmuo
susiformuoja savo asmening mokymosi aplinkg (Juceviciené, 2008). Socialinés sgveikos metu, kuri
vyksta kai potencialia mokymosi aplinka aptaria keli Zzmonés, yra kuriamos naujos kolektyvinés ir
individualios Zinios (Vizgirdaité¢ ir JuceviCiené, 2014). Jucevi€ienés (2007) teigimu, ,,generuojant
kolektyvines Zinias gaunamas sinerginis efektas® (Juceviciene, 2007, p. 305), be to, ,,dazniausiai
kolektyvin] Zinojimg lydi individualaus Zinojimo atsiradimas®“ (Jucevi€iené, 2007, p. 305).
Generuodami kolektyvines Zinias, besimokantieji kuria ir individualy Zinojima, todél, sgveikaudami
vieni su kitais, 1§ tos pacios potencialios mokymosi aplinkos besimokantieji iSskirs skirtingas
asmenines mokymosi aplinkas, kurios pasizymés ne tik kolektyvinémis, socialinés sgveikos metu
atsiradusiomis, bet ir greta jy susiformavusiomis individualiomis Ziniomis.

Taigi, asmeniné mokymosi aplinka priklauso nuo konkretaus asmens, kiekvienas besimokantysis
1§ tos pacios potencialios mokymosi aplinkos gali iSskirti tik jam vienam biidingg konkrecig asmening
mokymosi aplinka. Vis délto, nors kiekvieno besimokanc¢iojo asmeniné mokymosi aplinka yra unikali,
galima i$skirti tokius bendrus asmeniniy mokymosi aplinky parametrus: a) pastebima informacija, jos
sklidimo kanalai; b) besimokanciojo veikla, naudojant Siuos kanalus ir informacija (veikiama
mokymosi stiliaus), laikas, kurio metu veikiama Sioje aplinkoje, rodomos pastangos, patiriamos
emocijos, kity zmoniy dalyvavimas, kaip Sie zmonés dalyvauja, kita. Pirmoji i$skirty asmeninés
mokymosi aplinkos parametry grupé kyla i§ potencialiy mokymosi aplinky, parodo konkretaus
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besimokanciojo mokymuisi panaudotg potencialioje mokymosi aplinkoje esancios informacijos dalj ir
jos sklidimo kanalus. Antroji grupé atskleidzia konkretaus besimokanciojo konkreciu laiko momentu
vykstanc¢io mokymosi proceso ypatumus, kylancius i§ asmeninio besimokanciojo konteksto ir galimos
socialinés sgveikos su kitais asmenimis.

Kalbant apie asmening mokymosi aplinkg yra prasminga atkreipti démes;j j daugialypio intelekto
teorijg. Gardner’io (2006) teigimu, asmens kognityvinius gebéjimus sudaro grupé geb¢jimy, talenty ir
igfidziy, kuriuos jis vadina intelektais. Zmonéms yra biidingi visi intelekto tipai, tik nevienodu mastu.
Kognityviniy gebéjimy skirtumai pasireiskia bitent tuo, kiek stipriai asmenims yra biidingas kuris nors
1§ intelekto tipy ir budingy intelekto tipy kombinacijoje. Gardner’is (1999, 2006, 2011) iSskyré
aStuonis intelekto tipus: erdvinj, kinestezinj, muzikinj, tarpasmeninj, lingvistinj, loginj — matematinj,
vidinj ir gamtinj. Loginiu — matematiniu intelektu pasizymintiems asmenims gerai pavyksta skai¢iuoti,
spregsti - abstrakCias problemas, mastyti dedukciniu principu, lingvistiniu — analizuoti teksting
informacija, kurti kalbas, raSyti knygas, erdviniu — suvokti erdve, gerai nuspéti nuotolj, muzikiniu —
kurti muzikg, suteikti prasm¢ muzikos garsams, mokytis ritmo pagalba; gamtiniu — pazinti augalus,
gyvinus ir kitus gamtinius objektus, bet kokj mokymosi objekta geriau suprasti jj siejant ar vedant
paralele su gamtos pasauliu; Kinesteziniu — mokytis judesio pagalba; tarpasmeniniu — geriau suprasti
mokymosi dalyka tada, kai pasitariama su kitais; vidiniu — analizuoti, reflektuoti savo veiksmus, juose
jzvelgiant prasmes ir jas paverciant ziniomis (Gardner, 1999, 2006, 2011; Davis, Christodoulou, Seider
ir Gardner, 2011). Remiantis daugialypio intelekto teorija, galima manyti, kad besimokanciyjy
sgveikai su juos supanfia potencialia mokymosi aplinka ir asmeninés mokymosi aplinkos
susiformavimui jtakos turi konkre¢iam besimokanciajam labiausiai budingy intelekto tipai
kombinacija.

Analizuojant asmeniniy mokymosi aplinky susidarymg i§ potencialiy mokymosi aplinky yra
reikSminga pridurti, kad Siam procesui jtakos turi ir tai, ar informacijos sklidimo i§ potencialios
mokymosi aplinkos kanalai atitinka asmens turimas informacijos priémimo galimybes. Pirmiausiai, tai
yra susij¢ su asmens turimy receptoriy iSsivystymo lygiu, apsprendzian¢iu Zzmogaus galimybes priimti
informacijg. Kaip jau buvo minéta, besimokantysis su potencialia mokymosi aplinka sgveikauja
pasitelkdamas jutimus, tokius kaip rega, klausa, lytéjimas, uoslé ir skonis, taciau kiekvienas asmuo
pasizymi atitinkamu turimy receptoriy iSsivystymo lygiu, todél galima daryti iSvada, kad ir
besimokanciyjy galimybés priimti informacijg yra skirtingos. Pavyzdziui, asmuo, pasizymintis
Zzemesniu klausos receptoriy i8sivystymo lygiu, pirmenybe gali teikti kitais, ne garsiniais, informacijos
komunikavimo kanalais jj pasiekianciai informacijai. Arba, pavyzdziui, asmuo, kurio uoslés
receptoriai yra itin gerai i$sivyste, muziejuje gali atkreipti démes;j | tokj faktoriy kaip specifinis seny
knygy kvapas, o kiti lankytojai to gali ir nepastebéti. Taigi, asmens jutimy receptoriy iSsivystymas turi

jtakos informacijos priémimui, o tai atsiliepia asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui.
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Analizuojant asmenines mokymosi aplinkas kyla klausimas, ar jy parametrai sutampa su
potencialiy mokymosi aplinky parametrais. | §j klausima yra sudétinga atsakyti, nes, kaip jau minéta,
kiekvieno Zmogaus asmeniné mokymosi aplinka yra skirtinga. Vis délto, bitent tai, kad kiekvieno
asmeniné mokymosi aplinka yra skirtinga, leidzia daryti prielaida, kad asmeninés mokymosi aplinkos
parametrai daznai nesutampa su potencialios mokymosi aplinkos parametrais. Pavyzdziui, potencialios
mokymosi aplinkos fizin¢ aplinka pasizymi atitinkamomis charakteristikomis, tac¢iau besimokantysis
gali pastebéti tik dalj Siy charakteristiky, tad jo asmeniné mokymosi aplinka pasizymés tik tais
parametrais, kuriuos jis pasteb¢jo bei iSskyré 1§ potencialios mokymosi aplinkos ir panaudojo savo

mokymuisi.

Apibendrinimas

Mokymasis visada vyksta kokioje nors aplinkoje, kuri edukologijos moksle yra vadinama
mokymosi aplinka. Besimokanc¢iuosius supanti, suteikianti mokymosi galimybiy, aplinka yra
potenciali mokymosi aplinka i§ kurios kiekvienas asmuo gali iSskirti savo asmening mokymosi
aplinkg. Didel¢ tikimybé, kad besimokantysis savo mokymuisi panaudos tik dalj potencialioje
mokymosi aplinkoje esan¢iy mokymosi galimybiy.

Potenciali mokymosi aplinka — mokymosi galimybiy teikianti, j zmogaus matymo (arba kitokiy
pojiciy) laukg patenkanti, aplinka, pasizyminti fiksuota informacija (pateikiama rastu, Zodziu, vaizdu,
kvapu, judesiu, daiktu, juntamu lytéjimu). Fiksuota informacija komunikuojama per informacijos
sklidimo kanalus, tokius kaip vaizdas, garsas, lytéjimas, kvapas ir skonis. Su potencialia mokymosi
aplinka besimokantysis sgveikauja per joje esancius informacijos komunikavimo kanalus,
pasitelkdamas savo jutimus (rega, klausa, uosle, lytéjima, skonj). Potenciali mokymosi aplinka gali
susidaryti ir i§ bendros besimokanciyjy veiklos, kai yra kei¢iamasi informacija. Potenciali mokymosi
aplinka pasizymi tokiais fiziniais parametrais: aplinkos dydis, joje esantys objektai, jy i8déstymas ir
apSvietimas. Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti, mokymosi informacija komunikuojanti,
mokymosi medziaga gali pasizyméti Siomis fizinémis charakteristikomis: tekstiira, spalva, dydis,
forma, svoris, medziaga, kvapas, skonis ir garsas. Taip pat svarbus yra potencialios mokymosi aplikos
kontekstas, kuris apima termines ir higienines (oro ventiliacija, apSvietimas, §vara) aplinkos savybes,
emocinj klimata, galimus neigiamus faktorius, tokius kaip triuk§mas. Svarbus faktorius yra kity
asmeny buvimas potencialioje mokymosi aplinkoje, nes sgveika su kitais asmenimis gali suteikti naujy
mokymosi galimybiy, turéti jtakos emociniam klimatui.

Asmeniné mokymosi aplinka — konkretaus besimokanciojo konkrec¢iu metu iSskirta ir mokymuisi
panaudota informacinés erdveés dalis. Asmeninés mokymosi aplinkos pasiZymi tokiais bendrais

parametrais: a) pastebima informacija, jos sklidimo kanalai; b) besimokanciojo veikla, naudojant $iuos
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kanalus ir informacijg (veikiama mokymosi stiliaus), laikas, kurio metu veikiama Sioje aplinkoje,
rodomos pastangos, patiriamos emocijos, kity zmoniy dalyvavimas, kaip $ie zmonés dalyvauja, Kita.
Mokydamiesi grupé¢je besimokantieji vis tiek iSskiria skirtingas asmenines mokymosi aplinkas, nes
greta kolektyviniy Ziniy formuojasi ir individualus kickvieno asmens zinojimas. Asmeninés mokymosi
aplinkos susiformavimui jtakos turi tokie besimokanciyjy individualiis skirtumai kaip mokymosi
stilius, lemiamas asmeniui biidingos daugialypio intelekto tipy kombinacijos, turimos Zinios ir patirtis,
motyvacija, mokymosi tikslingumas, asmeninés savybés, tokios kaip démesingumas ir pastabumas,

asmens turimos informacijos priémimo galimybés.

1. 2 Vidiniai ir iSoriniai veiksniai, veikiantys susidarant asmeninéms mokymosi aplinkoms i$§

potencialiy mokymosi aplinky

Atlikus potencialiy ir asmeniniy mokymosi aplinky analize galima pereiti prie potencialiy
mokymosi aplinky ypatumy muziejuose, veiksniy, lemian¢iy muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi

aplinky susiformavimo i§ muziejy potencialiy mokymosi aplinky, identifikavimo.

1.2.1 Muziejaus potencialios mokymosi aplinkos ir ju veiksniai

Visy pirma, yra prasminga atkreipti démesj ;] muziejy potencialiy mokymosi aplinky sampratg.
Muziejuje esanti potenciali mokymosi aplinka mokslinéje literatiiroje yra apibiidinama kaip fiziné ir
virtuali muziejuje esanti erdve, kuri pasizymi fiksuota verbaline, neverbaline ar virtualia informacija ir
jos komunikavimo kanalais, per kuriuos Zinojimas gali biti sukonstruotas, nauja patirtis jgyta (Savicke
ir Jucevi€ieng, 2012). Savicke ir Juceviciene (2012) iSskiria tokius pagrindinius potencialiy mokymosi
aplinky muziejuose pozymius: 1) mokymosi informacija, 2) informacijos komunikavimo kanalai, 3)
salygos, kuriose yra potenciali mokymosi aplinka.

Muziejy lankytojai 1§ muziejaus erdvése juos supanciy potencialiy mokymosi aplinky, kurios
apima visas muziejaus erdves su jose esanciais objektais ir subjektais (Savicke ir Juceviciene, 2012),
gali iSskirti savo asmenines mokymosi aplinkas. Falk’o ir Dierking (2012) teigimu, muziejy lankytojai
skiria nevienodai savo démesio ne tik skirtingoms ekspozicijoms, bet ir objektams vienoje
ekspozicijoje. Besimokantieji renkasi kuriems ekspozicijoms objektams skirti daugiau, kuriems
maziau, o kuriems i§ viso neskirti savo démesio. Galima teigti, kad biitent vieny ekspozicijos objekty
iSskyrimas ir panaudojimas mokymuisi, o kity atmetimas puikiai iliustruoja asmeninés mokymosi
aplinkos iSskyrimag i§ muziejaus potencialios mokymosi aplinkos. Falk‘as ir Dierking (2000, 2012,
2016) taip pat akcentuoja, kad lankytojy patirciai muziejuje jtakos turi trijy riiSiy kontekstas: fizinis,
sociokultlirinis ir asmeninis. Visi Sie mokymosi patir¢iai reikSmingi kontekstai, pasak Falk’o ir

27



Dierking (2000, 2012, 2016), glaudziai sicjasi tarpusavyje. Apsilankymo muziejuje metu
besimokantysis visg ji pasiekiancig informacija ,,perleidzia“ per savo asmeninj konteksta, muziejaus
potencialiy mokymosi aplinky komunikuojama mokymosi informacija yra paveikta sociokulttirinio
konteksto (komunikuojamos atitinkamos vertybés), kuris taip pat turi jtakos tam kaip konkretus asmuo
priims komunikuojama informacija (muziejaus lankytojo ankstesnei patir€iai ir paziiiroms dar¢ jtaka
sociokultiirinis kontekstas), fizinis kontekstas atskleidzia kokia materialia iSraiSka yra pateikiama
informacija potencialiose mokymosi aplinkose.

Aptarus kuo pasizymi muziejy potencialios mokymosi aplinkos, galima logiSkai pereiti prie

potencialiy mokymosi aplinky veiksniy ir jy parametry.

Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti fiksuota informacija ir jos galimas poveikis

Muziejy potencialios mokymosi aplinkos pasizymi fiksuota informacija ir jos galimu poveikiu.
Visy pirma, muziejaus potencialiose mokymosi aplinkose yra muziejaus kolekcijos objektai, kurie gali
turéti verte mokymuisi. Sie objektai komunikuoja mokymuisi svarbig informacija, kuri gali teikti Ziniy,
plétoti besimokanciyjy jgiidzius ir / ar gebéjimus, skatinti pozitrius bei vertybines orientacijas. Svarbu
paminéti, kad mokymuisi naudingos informacijos besimokantysis gali gauti ne tik i§ potencialiose
mokymosi aplinkose esanciy objekty, bet ir i$ joje esanciy kity asmeny. Besimokantysis gali sgveikauti
su potencialia mokymosi aplinka aptardamas ja su kitais muziejaus lankytojais arba muziejaus
personalu (Falk ir Dierking, 2016). Pirmame skyriuje jau buvo kalbéta, kad komunikuojant su kitais
asmenimis yra kuriamos naujos kolektyvinés ir individualios zinios, todél galima teigti, kad kali
muziejaus lankytojas komunikuoja su kitais asmenimis, muziejaus potencialios mokymosi aplinkos
1gyja naujy mokymosi galimybiy, teikia naujos mokymosi informacijos.

Analizuojant muziejuose esancig fiksuota informacija yra svarbu skirti démesio fizinéms
potencialioje mokymosi aplinkoje esanciy objekty savybéms. Turint omenyje, kad didele dalj
muziejuose saugomy objekty sudaro iSlike ankstesniy laiky artefaktai, galima teigti, kad jy fizinés
charakteristikos teikia ziniy kaip tuo metu, kai buvo sukurti muziejuje saugomi objektai, buvo
gaminami vieni ar Kiti daiktai, koks vyravo estetinis suvokimas. Taip pat muziejaus objektai gali
liudyti apie savininko, kuriam priklausé objektas, materialing padeétj bei daugel; kity dalyky. D¢l Siy
priezasCiy yra svarbios fizinés muziejuose saugomy objekty charakteristikos. Analizuojant potencialias
mokymosi aplinkas ankstesniame skyriuje jau buvo jvardyti fiziniai poZymiai, kuriais gali pasiZymeéti
mokymosi medziaga: tekstiira, spalva, dydis, forma, svoris, kvapas, medziaga, skonis ir garsas. Visais
Siais poZymiais gali pasizyméti muziejy potencialiose mokymosi aplinkose esantys saugomi muziejy

kolekcijy objektai, kurie teikia muziejy lankytojams mokymosi galimybiy.

28



Galima kelti klausima, kaip muziejaus objekty materialioji iSraiska veikia muziejy lankytojy
mokymasi, kokig jtaka turi asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui. Waidacher’io (2007)
teigimu, ,,kai galima rinktis, pirmenyb¢ teikiama didesniam, Sviesesniam, judresniam, nejprastesniam
ir kontrastingesniam objektui® (Waidacher, 2007, p. 159). Falk’as ir Dierking (2012), aiskindami
veiksnius, lemiancius ] kuriuos ekspozicijos objektus yra kreipiama daugiausiai lankytojy démesio,
pastebi, kad dazniausiai tai biina didziausi arba vertingiausi objektai. Bell’as (2017) pabrézia estetiniy
kokybiy, prie kuriy priskiria tokius muziejy kolekcijy objekty aspektus kaip forma, spalva, tekstiira,
kvapas ir garsas, svarbg. Anot Bell’as (2017), estetinis pojiitis gali paveikti mokymasi ir suteikti
daugiau maloniy pojuciy vizitui muziejuje, stimuliuoti mokymasi per esteting patirt] keliant muziejaus
objekty estetinés iSraiSkos nulemtus klausimus bei jgalinti daryti asmeninius estetinius sprendimu.
Atskirai dar verta paminéti muziejaus patalpy aps$vietimo veiksnj, nes, pasak Waidacher’io (2007),
apSvietimas ,,gali pabrézti ir slopinti, modeliuoti formas ir kurti nuotaikas, aktyvinti ir raminti*
(Waidacher, 2007, p. 339). Muziejaus ekspozicijy estetika, informacijos pateikimo btidas, yra svarbus
ir tuo, kad gali suzadinti jvairias muziejy lankytojy reakcijas. Informacija ir / ar jos pateikimas gali
zadinti reakcijas jdomu, svarbu, nauja, grazu, pavojinga / baisu ir kitas.

Jau minéta, kad muziejy potencialiose mokymosi aplinkose esantys objektai gali ne tik teikti
Ziniy, bet ir skatinti pozilirius, vertybines orientacijas. Pavyzdziui, pasak Pasak Ulvay’aus ir Ozkul’o
(2017), muziejai yra palanki erdve ugdyti visuomenés sgmoninguma, kultiirinius skirtumus pateikiant
kaip vertybe. MultikulturiSkumo kaip vertybés ugdymui itin tinkami muziejai, kuriuose eksponuojami
jvairiy civilizacijy artefaktai (Ulvay ir Ozkul, 2017). Taigi, minétu atveju, muziejuje pateikiama
medziaga komunikuoja informacija, kad multikultiriSkumas yra vertybé. Panasaus poZiiirio laikosi ir
Taylor’as (2010), kurio teigimu tokio pobtidzio kultiiros institucijose kaip muziejus vyksta mgstymo
pokytis, lankytojai juos supancios kultiiros institucijos aplinkos, joje esan¢io mokymosi turinio, yra
skatinami kelti klausimus, permastyti turimus jsitikinimus ir per mastymo pokyc¢ius formuoti naujus
pasaulézitirinius mastymo modelius. Taigi, potencialios mokymosi aplinkos komunikuojama
informacija gali skatinti poZitirius, vertybines orientacijas.

Taigi, muziejy lankytojy mokymasi veikia potencialiose mokymosi aplinkose esanti fiksuota
informacija ir jos galimas poveikis: potencialioje mokymosi aplinkoje esantys objektai, galintys turéti
verte¢ mokymuisi, mokymuisi svarbi Siy objekty galima komunikuoti informacija, potencialioje
mokymosi aplinkoje esanciy objekty fizinés sgvybés, informacijos ir / ar jos pateikimo Zadinama
reakcija. Mokymuisi naudingg informacija besimokantysis gali jsisavinti ir i§ muziejaus darbuotojy bei

kity muziejaus lankytojy, ne tik i§ paciy muziejaus objekty.
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Potencialiai mokymosi aplinkai biidingi komunikavimo kanalai

Potencialiose mokymosi aplinkose esanti informacija komunikuojama informacijos sklidimo
kanalais. Analizuojant potencialias mokymosi aplinkas buvo i$skirti Sie informacijos sklidimo kanalai:
vaizdas, garsas, lytéjimas, kvapas ir skonis. Pirmajame skyriuje jau buvo raSyta ir tai, kad su
potencialiomis mokymosi aplinkomis besimokantieji aktyviai sgveikauja pasitelkdami savo jutimus,
tokius kaip rega, klausa, uoslé, lytéjimas ir skonis. Anot Waidacher’io (2007), muziejuose itin svarbi
reikSmé tenka regos pojuciui, nes didzioji dauguma informacijos muziejuose yra komunikuojama
butent vaizdu. Falk’as ir Dierking (2012), kalbédami apie muzicjuose esancios informacijos priémima,
iSryskino jutiminiy stimuly gausa muziejuose ir teigé, kad biitent jutiminiy dirgikliy gausa lemia tai,
jog muziejy lankytojai ne visiems objektams skiria vienodai démesio, nes esant didelei gausai
jutiminiy dirgikliy, asmuo skiria savo démesj labiausiai vizualiai démesj prikaustantiems ir jiems
asmeniskai jdomiausiems objektams.

Muziejaus potencialiose mokymosi aplinkose esanciy objekty komunikuojama informacija
neretai papildo paaiSkinamieji uzraSai. Waidacher’is (2007) teigia, kad ,reikSminga ir raSytinés
informacijos poligrafija bei Sriftas, [...], rySkumas ir dydis (objekto dydis ir atstumas), eiluciy ilgis ir
interlinijos, spalvos ir i8déstymas* (Waidacher, 2007, p. 319). Waidacher’is (2007) priduria, kad yra
reikSminga korteliy, kuriose pateikiamas paaiSkinamasis tekstas, vieta, nes ji nemaza dalimi lemia
teksty lenteliy paveikuma. Sios kortelés turéty biiti gerai pastebimos muziejy lankytojy, arti eksponato,
,»Kuo ar¢iau vidutinio akiy lygmens, mazdaug pusantro metro nuo Zemés* (Waidacher, 2007, p. 357).

Analizuojant muziejy potencialiy mokymosi aplinky ypatumus ir jose esancios informacijos
sklidimo kanalus, yra svarbu skirti démesio informaciniy komunikaciniy technologijy (IKT)
naudojimui muziejuose. Pasak Falk’o ir Dierking (2012), Siuolaikiniuose muziejuose yra reguliariai
naudojama jvairi informacija perteikianti skaitmeniné¢ medija (vaizdo, garso, multiplikacine,
kompiuterinés prezentacijos). IKT naudojimas muziejy veiklos praktikoje iSplecia lankytojy mokymosi
galimybes, skatina besimokanciyjy jsitraukimg ir kei€ia jy mokymosi patirt] (Ioannidis ir kt., 2013;
Ghouaiel, Garbaya, Cieutat ir Jessel, 2016; Bailey-Ross ir kt., 2016; Pallud, 2017; Caggianese, Gallo ir
Neroni, 2018). Muziejy veikloje taikomos IKT yra skirstomos j dvi pagrindines grupes: fiziSkai
esancias paiame muziejuje (vietoje esantys kompiuteriai su prieiga prie duomeny baziy, audio gidai ir
kita) ir prieinamas internetu (pavyzdZiui, interneto svetainés) (Kefi ir Pallud, 2011). Anot Kefi ir
Pallud (2011), IKT atlieka tarpininko vaidmen; ir yra reikSmingas komunikacinis faktorius,
prisidedantis prie efektyvesnés muziejaus ir jo lankytojy saveikos. Bailey-Ross ir kt. (2017) pabrézia,
kad muziejuose jdiegtos interaktyvios technologijos turi svarios jtakos lankytojy jsitraukimui ir
aktyviam ziniy konstravimui. Pallud (2017) pabrézia, kad teigiamam poveikiui muziejaus lankytojy

mokymuisi yra svarbu, kad muziejuose jdiegtas technologijas baty nesudétinga naudoti ir kad jos
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1 lentelé. Muziejaus potencialiy mokymosi aplinky iSoriniai veiksniai ir jy parametrai

Potencialiy mokymosi aplinky

veiksniai

Parametrai

1. Potencialioje mokymosi aplinkoje

esanti fiksuota informacija ir jos

galimas poveikis.

1. Potencialioje  mokymosi aplinkoje esantys objektali,
galintys turéti vert¢ mokymuisi.
2. Mokymuisi svarbi Siy objekty galima komunikuoti
informacija:
e Gali teikti zinias;
e Gali plétoti jgiidZius ir / ar gebéjimus;
¢ Gali skatinti pozitirius, vertybines orientacijas.
3. Potencialiose mokymosi aplinkose esanc¢iy objekty fizinés
savybés:
e spalva;
o forma;
o dydis;
o tekstira;
e medZiaga,
e SVOris;
e kvapas;
e garsas;
e skonis.
4. Informacija ir / ar jos pateikimas Zadina $ig reakcija:
e Jdomu;
e svarbu;
e nauja;
e grazu;

e pavojinga/baisu.

2. Potencialiai  mokymosi aplinkai

biidingi komunikavimo kanalai.

1. Eksponatai skleidzia informacija:
e garsu;
e vaizdu;
e kvapu;
e turi skonj;

e galima lytéti.
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1 lentelés tesinys

Potencialiy mokymosi aplinky

veiksniai

Parametrai

2. Potencialioje mokymosi aplinkoje esanciy objekty
matomumas:

e apsvietimas;

e objekto pateikimo tinkamas dydis.
3. Jutimai, kuriais besimokantjji pasiekia potencialios
mokymosi aplinkos komunikuojama informacija:

e rega;

e klausa;

e uoslé;

e lyt¢jimas;

e skonis.
4. Greta eksponaty pateikiama paaiSkinamoji raSytiné
informacija:

e informacijos turinys;

e raSytinés informacijos fizinés savybés (Srifto dydis,
spalva, rySkumas);

e korteliy su raSytine informacija dydis, pateikimo
vieta.
5. Galima komunikacija su kitais asmenimis, aptariant

eksponata.

teikty besimokantiesiems interaktyvig patirtj, nes Sie faktoriai lemia didesnj jsitraukimg ] paZinimo
procesa. Kefi ir Pallud (2011) tyrimo, atlikto keturiuose didZiuosiuose Pranciizijos muziejuose, tarp jy
ir Luvre, duomenimis, IKT yra suvokiamos kaip grupé jrankiy, kuriais yra siekiama dviejy pagrindiniy
tiksly: perduoti informacijg ir pritraukti jvairialyp¢ muziejy lankytojy auditorijg. Taciau, vienas i§
tyrime dalyvavusiy Luvro darbuotojy pabrézé, kad, naudojant IKT, visy pirma yra siekiama mokymosi
tiksly (Kefi ir Pallud, 2011). Vis délto, IKT muziejy profesionaly yra vertinamos skirtingai. Dalies jy
manymu IKT jgalina lankytojams pateikti aukstesnés kokybés informacija, o kita dalis akcentuoja IKT
suteikiamg pramogos aspekta (Kefi ir Pallud, 2011). Kefi ir Pallud (2011) tyrimas iSrySkino, kad IKT

naudojimas muziejuose suteikia galimybiy geriau jsigilinti j stebimg eksponata, pavyzdziui, ,,Closer
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Look* programa leidzia iSsamiai apzituréti eksponatg virualioje erdvéje, kas ne visada yra jmanoma
stebint realy eksponatg (dél eksponaty apsaugos ir kity priezasCiy). Apibendrinant muziejuose
naudojamy IKT reikSm¢, galima daryti iSvada, kad IKT padidina informacijos sklidimo kanaly
Jvairove.

Apibendrinant galima teigti, kad potencialios mokymosi informacijos sklidimo kanalai yra
informacijos jsisavinimg veikiantis faktorius. Atsizvelgiant | tai, kas buvo kalbéta ankstesniame
skyriuje apie informacijos priémimo galimybes, galima teigti, kad informacijos komunikavimo kanaly
jvairové jgalinty mokytis skirtingomis informacijos priémimo galimybémis pasizymincius muziejy

lankytojus.

Muziejaus potencialiy mokymosi aplinky iSoriniai veiksniai, galintys turéti jtakos muziejaus
lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky, ir jy

parametrai pateikiami 1 lenteléje.

1. 2. 2 Muziejaus aplinkos (konteksto) iSoriniai veiksniai

Higieninés sqlygos

Muziejaus salygos, nors gali biti tiesiogiai ir nesusijusios su mokymusi, taciau vis vien gali
teigiamai arba neigiamai paveikti mokymosi procesa. Muziejaus saglygoms galima priskirti tokius
potencialiy mokymosi aplinky aspektus kaip terminés ir higieninés salygos. Tang’o ir Qiu (2015)
tyrimo duomenimis, muziejaus lankytojams yra labai svarbu, kad muziejaus aplinka biity $vari, rami,
komfortiska ir skatinty Zmogy jaustis maloniai. Tang’as ir Qiu (2015) daro i§vada, kad jy atveju
pasirinkto Makao muziejaus lankytojai skiria didel¢ reikSm¢ muziejuje juos supanciai aplinkai ir
atmosferai. Pirmame skyriuje jau kalbéta apie aplinkos temperatiiros jtaka protiniam darbui, todél
galima teigti, kad muziejy lankytojy mokymasi neigiamai gali paveikti tiek per veési, tiek per Silta
aplinka. Vis délto, Siuo atveju reikia atsizvelgti | konkretaus muziejaus specifikg. Apie protiniam
darbui optimalig ~22°C temperatiirg (Lan, Wargocki, Wyon ir Lian, 2011) galima kalbéti tuo atveju,
jei mokymasis vyksta specialiai muziejaus veiklai jrengtose patalpose, taciau neretas atvejis, kai
muziejai jkuriami istoriSkai reikSminguose pastatuose, kuriy pirminé funkcija nebuvo muziejaus
jrengimas. Kaip pavyzd] galima pateikti gynybiniuose jtvirtinimuose, fortuose, jkurtus muziejus. Tarp
tokio pobtidzio muziejy patalpy neretai biina ir drégni bei vésiis koridoriai, kaléjimo kameros, todél
akivaizdu, kad pati §iy muziejy specifika neleidZia visuotinai taikyti mokymuisi palankios aplinkos
temperatiiros rekomendacijy. Higieniniy salygy atveju taip pat reikia atsizvelgti ] konkretaus muziejaus

specifikg, patalpy kuriose jrengtas muziejus ypatybes.
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Muziejaus atmosfera, kuriama personalo

Muziejaus atmosfera, kuriama muziejaus personalo, yra svarbi, nes muziejaus darbuotojy elgesys
gali paveikti lankytojy mokymasi emociniu aspektu. Pavyzdziui, jei ko nors pasiteiravusiam
besimokanc¢iajam yra atsakoma grubiai, tai gali neigiamai paveikti muziejaus lankytojo nuotaika.
Svarbu, kad muziejaus darbuotojai maloniai bendrauty su muziejaus lankytojais. Emocinis klimatas
gali ir paskatinti, ir slopinti mokymosi procesa (Tran, 1998), todél svarbu, kad muziejuje bty

stengiamasi uztikrinti teigiamg emocinj klimatg.

Galimi trukdantys faktoriai

Aptariant muziejaus salygy jtaka mokymuisi, démesio nusipelno ir neigiamos jtakos galintys
turéti kintantys faktoriai. Analizuojant potencialias mokymosi aplinkas prie neigiamg jtaka mokymuisi
galin¢iy turéti faktoriy buvo jvardyti netinkami apSvietimas bei patalpos temperatiira, garsus triukSmas
(Graetz, 2006; Choi ir kt., 2014). Apsvietimo ir higieniniai, tarp jy ir aplinkos temperatiira, veiksniai
jau buvo aptarti ankstesnéje pastraipoje, tod¢l dabar bus skiriama démesio galimam triuk§Smo
muziejuje faktoriui. Sis veiksnys gali bati sklindantis i§ iSorés, jei, pavyzdZiui, netoli muziejaus vyksta
keliy remonto darbai. Taip pat triukSmo Saltinis gali biiti ir pa¢iame muziejuje. Tai gali buti ir kiti
muziejaus lankytojai, kuriy garsi diskusija trukdo greta esancig ekspozicijg apziiirinéjan¢iam
besimokanciajam arba, pavyzdZziui, muzikiniu intelektu pasiZymintis besimokantysis gali nuspresti
pasinaudoti informaciniy komunikaciniy technologijy sitiloma galimybe gauti norima informacija
garsu, taciau netoliese esanCiam kitam muziejaus lankytojui Sis garsas gali trukdyti. Taigi, yra
tikimybe, kad vienu metu muziejuje besilankantys Zzmonés trukdys vieni kity mokymuisi.

Muziejaus aplinkos (konteksto) iSoriniai veiksniai, galintys turéti jtakos muziejaus lankytojy
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky, ir jy parametrai

pateikiami 2 lenteléje.
ISanalizavus iSorinius (potencialiy mokymosi aplinky ir muziejaus aplinkos konteksto) veiksnius,

veikian¢ius muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavima, kitame poskyryje

démesys yra skiriamas vidiniams, muziejaus lankytojy asmenybiy, veiksniams.
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2 lentelé. Muziejaus aplinkos (konteksto) iSoriniai veiksniai ir jy parametrai

Muziejaus aplinkos (konteksto) iSoriniai Parametrai

veiksniai

1. Higieninés salygos 1. Erdvés apsSvietimas
2. Patalpos tinkama temperatiira

3. Svara

2. Muziejaus atmosfera, kuriama personalo | 1. Leidzianti susikaupti
2. Paslaugios saliy budétojos, reikalui esant

suteikiancios papildomos informacijos

3. Galimi trukdantys faktoriai 1. Triuk§mingi lankytojai
2. I8 aplinkos muziejy pasiekiantys garsai, kvapai ir kt.

3. Kita

1. 2. 3 Asmenybés vidiniai veiksniai

Mokymosi stilius

Mokymosi stilius apibiidina besimokanciojo stabiliai ilgalaikéje perspektyvoje naudojamus
informacijos apdorojimo metodus (Komarraju, Karau, Schmeck ir Avdic, 2011, cit. i§ Snyder, 2000).
Kitaip sakant, mokymosi stilius atskleidzia, kokiais metodais besimokantysis yra linkes mokytis.
Komarraju’u, Karau, Schmeck’o ir Avdic‘o (2011) teigimu, tarp bidingo mokymosi stiliaus ir asmens
savybiy egzistuoja glaudus rysis. Anks¢iau Siame darbe jau buvo kalbéta apie Gardner’io (1999, 2006,
2011) jvardyta daugialypij intelekta, kuris atskleidzia, kokiu biidu asmeniui gali bGti priimtiniausia
mokytis, atsizvelgiant j tai, kad Zmonéms yra biidingi aStuoni intelekto tipai. Galima pastebéti, kad
daugialypio intelekto teorija yra artima mokymosi stiliy iSskyrimui, nes abiem atvejais yra
akcentuojama, kad nuo konkreciam besimokanciajam buidingy savybiy, jo turimy gebéjimy priklauso,
kokiu bidu asmeniui bus priimtiniausia ir geriausiai seksis mokytis.

Tai, kad mokymosi muziejuje procesui yra reikSmingas besimokanc¢iajam biidingas mokymosi
stilius, jo intelekto tipas, galima iliustruoti kaip pavyzdj pateikiant Salia eksponaty esanciy teksto
lenteliy su paaiskinamaisiais uzrasais skaityma. Anot Falk’o ir Dierking (2012), egzistuoja neteisinga
nuomong, kad dauguma muziejy lankytojy neskaito prie eksponaty pateikiamy paaiSkinamyjy uzrasy.
Muziejy lankytojai skaito pateikiamus uZraSus, taciau ne visus arba ne iki galo. DaZniausiai
daugiausiai démesio uzrasy skaitymui yra skiriama vizito pradzioje. Falk’as ir Dierking (2012) daro
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1Svada, kad beveik visi galintys skaityti perskaito bent keletg uzrasy Salia eksponaty, taiau né¢ vienas
muziejaus lankytojas neskaito visiskai visy uzrasy, nes tai yra fiziSkai nejmanoma, atsizvelgiant i laiko
faktoriy. Remiantis §ia iSvada, galima buty teigti, kad besimokantysis neperskaitys visy potencialioje
mokymosi aplinkoje esanciy uzraSy Salia eksponaty. Vis délto, vieni muziejy lankytojai skaito
daugiau, o kiti maziau uzraSy. Daugiau uzrasy yra linke skaityti lingvistiniu intelektu pasizymintys
besimokantieji (Falk ir Dierking, 2012). Panasiais pavyzdziais galima bty iliustruoti ir kitais intelekto
tipais pasizymin¢iy muziejy lankytojy mokymasi. Matematiniu-loginiu intelektu pasizymintys muziejy
lankytojai bus linke nuosekliai, analitiskai apZzitréti mokymosi aplinkas, vaizdiniu-erdviniu — fiksuoti
vaizdinius, materialius erdvéje iSsidés¢iusius objektus, tarpasmeniniu — bus linke komunikuoti su kitais
muziejaus lankytojais, muziejaus personalu, vidiniu — apzitréti aplinkas savarankiSkai, judesio
(kinesteziniu) intelektu pasizymincius besimokanciuosius gali sudominti trimaciai muziejaus objektai
(pavyzdziui, baldai), kuriy apziiirai reikia judesio (pasilenkti, pritiipti ir pan.), muzikiniu inteleku
pasizymintys asmenys gali atkreipti démesj | garsu komunikuojama informacija, gamtiniu intelektu
pasizymintieji — i$skirti su gamta susijusius eksponatus, pavyzdziui, nuotraukas, paveikslus, kuriose
vaizduojama ar nufotografuota gamta.

Galima daryti iSvada, kad mokymosi stilius, kuris yra nulemtas besimokanciajam biidingos
daugialypio intelekto tipy kombinacijos, yra veiksnys, kuris lemia muziejaus lankytojy veikimo biida,

todél daro jtakg asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimui i§ potencialios mokymosi aplinkos.

Asmens ankstesné patirtis ir Ziniy lygis

Analizuojant besimokanciojo turimg patirt] ir ziniy lyg] kaip veiksnius, darancius jtaka
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ muziejaus potencialiy mokymosi aplinky, yra verta
sugrizti prie anksiau jau aptartos konsruktyvistinés pozicijos, kurios yra laikomasi Siame darbe.
Konstruktyvistinés mokymosi teorijos taikymas muziejuje yra pagristas muziejaus lankytojy,
besimokanciyjy, sgveika su muziejuje esanciais mokymosi iStekliais, kurios metu besimokantysis kuria
naujas prasmes, konstruoja naujg zinojimg (Black, 2012; Hein, 1998). Pasak Black’o (2012), Siai
sgveikai yra reikSminga besimokanciojo jau turima patirtis ir Zinios, kurios yra iSpleciamos, o tai lemia
naujo suvokimo, naujos prasmés sukiirimg. Panasaus pozitrio laikosi ir Hein’as (1998), kurio teigimu
turimos zinios ir patirtis yra labai reik§mingi mokymosi procesui, nes mokymasis vyksta siejant naujg
su jau zinomu. Harits’as (2015) taip pat iSrySkina besimokanciojo jau turimy Ziniy svarbg teigdamas,
kad mokymasis vyksta plétojant jau turimg Zinojima, kuris reikSmingai veikia mokymosi procesa.

Pasak Falk’o ir Dierking (2012), didzioji dauguma muziejy lankytojy pasizymi aukstesniu ar
Zemesniu su muziejaus ekspozicijy turiniu susijusiu Ziniy lygiu. Falk’as ir Dierking (2012) pastebi, kad

konkretaus muziejaus lankytojai neretai yra nusimanantys muziejaus ekspozicijy komunikuojamos
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informacijos ziniy lauke daugiau nei didzioji dauguma Zmoniy, tac¢iau néra Sios srities ekspertai. Tai
paaiskinama tuo, kad bitent konkrecioje srityje turimos Zinios motyvuoja apsilankyti konkreciame
muziejuje ir praplésti savo zinojima atitinkamoje srityje. Falk’as ir Dierking (2012), kalbédami apie
muziejy lankytojy turimas Zzinias, pastebi, kad pasitaiko atvejy, kai muziejy lankytojai nori gauti
patvirtinimg tam, kg jau zino, uzuot konstrave naujg zinojima.

Kalbant apie besimokanciojo ziniy lygj yra reikSminga atsigrezti | ankstesniame skyriuje jau
minétag Vygotskio (1978) artimiausios vystymosi zonos teorija. Vygotkio teigimu, mokymasis visada
turi ankstesne istorijg. Nors Vygotskis (1978) kaip pavyzdj pateiké tai, kad vaikas pradeda mokytis
gerokai anksCiau nei pradeda lankyti mokykla, ta patj bity galima pasakyti ir apie mokymasi
muziejuje. Dar prie$ apsilankydamas muziejuje zmogus mokosi kitose vietose, kituose kontekstuose ir
igyja mokymosi patirties bei ziniy. Atvykes 1 muziejy, asmuo pasizymi atitinkamu Zziniy lygiu,
priklausan¢iu nuo jo ankstesnio mokymosi. Vygotskis (1978) isskiria aktualy bei potencialy
i1$sivystymo lygius ir artimiausio vystymosi zong. Anot Vygotskio (1978), apie aktualy iSsivystymo
lygi galima kalbéti tada, kai besimokantysis geba pats savarankiSkai spresti problemas, o apie
potencialy — kai besimokanciajam, siekiant iSspresti problemg, yra biitina nuolatiné kity asmeny
pagalba. Kitaip tariant, asmens aktualy iSsivystymo lygj atitinkanti mokymosi uzduotis ar problema
yra besimokanciajam lengvai, be dideliy pastangy, iSsprendziama, nors kartais reikia Siokios tokios
papildomos pagalbos, o atliepianti potencialy iSsivystymo lygj — pernelyg sudétinga, kad
besimokantysis gebéty jg iSspresti be nuolatinés ir smulkmeniskos kity pagalbos. Artimiausio vystymo
zona, anot Vygotskio (1978), yra tarp aktualaus ir potencialaus iSsivystymo lygiy. Si zona yra
palankiausia asmens mokymuisi. Jei mokymosi uZduotis atitinka besimokanc¢iojo artimiausio
vystymosi zong, uzduotis yra nei tokia lengva, kad besimokantysis ja jveikty itin lengvai, nei tokia
sunki, kad asmuo negebéty jos jveikti savarankiskai ar beveik savarankiskai. Remdamasi Vygotskiu
(1978), Juceviciené (2013) daro i$vada, kad: ,,I ja (artimiausio vystymosi zong) orientavus mokymosi
uzduotj, besimokantysis pajégus mokytis savarankiskai, nors jam prireikia jtempti intelektualigsias
jegas, retsykiais arba kazkiek daZniau jis prasosi biiti konsultuojamas. Siuo atveju besimokantysis turi
mokytis sgveikoje su tokia aplinka, kuri paremty jo mokymasi.“ (Juceviciené, 2013, p. 52).

Taigi, remiantis Vygotskio (1978) artimiausios vystymosi zonos teorija, galima teigti, kad
muziejuje esancios potencialios mokymosi aplinkos gali atitikti skirtingus muziejaus lankytojy
i$sivystymo lygius (aktualy arba potencialy) arba artimiausio vystymosi zong. Vienam muziejaus
lankytojui potenciali mokymosi aplinka gali biiti nesuprantama, pernelyg sudétinga (tokiu atveju buty
kalbama apie potencialy asmenybés iSsivystymo lygi), o kitam ta pati muziejaus mokymosi aplinka
gali biiti per daug paprasta, neskatinanti mastyti (Siuo atveju biity kalbama apie aktualy asmenybés
18sivystymo lygi). Galima daryti iSvada, kad mokymuisi palankiausia, kai muziejaus potenciali
mokymosi aplinka sutampa su muziejaus lankytojo, besimokanciojo, artimiausio vystymosi zona. Vis
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délto, besimokantieji pasizymi skirtingu ziniy lygiu, todél potenciali mokymosi aplinka turéty teikti
galimybiy skirtingy ziniy lygiu pasiZymintiems muziejaus lankytojams, kad kiekvienas i§ jy galéty
atrasti savo artimiausio vystymosi zong. Taciau svarbu pazyméti ir tai, kad potenciali mokymosi
aplinka yra nevienalyté, tad joje esanti mokymosi medziaga gali atliepti tiek potencialy, tiek aktualy
18sivystymo lygius, tiek ir artimiausio vystymosi zong tam paciam besimokanc¢iajam.

ReikSminga pazyméti, kad asmens turimos zinios, kurios yra asmens vidinis veiksnys, turin¢ios
itakos asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ muziejy potencialiy mokymosi aplinky, yra
paveiktos sociokultiirinio konteksto. Falk’o ir Dierking (2016) teigimu, kiekvienas asmuo gimsta ir
auga kokioje nors kultiiroje, kuri pasizymi savais jsitikinimais, paprociais, vertybémis, kalba ir
mastymu, kurie nulemia toje kultiiroje gyvenandio asmens sociokultiirinj konteksta. Zinoma, negalima
teigti, kad asmuo Simtu procenty perima savo aplinkos paprocius, vertybes ir kitus sociokultiirinio
konteksto aspektus, taciau sociokultiirinis kontekstas turi reikSmingos jtakos asmens pasauléziiirai.
Apsilankydami muziejuje lankytojai ,,atsineSa“ su savimi sociokultiirinj konteksta, kuris turi svarbig
reik§me tam, kaip asmuo sgveikaus su muziejuje esanciomis mokymosi aplinkomis. Sociokultirinis
kontekstas turi reikSmingos jtakos ir muziejaus, kaip institucijos, suvokimui. Pasak Falk’o ir Dierking
(2012), skirtingy Zmoniy muziejus yra suvokiamas skirtingai, o tai turi jtakos asmeniniams ir
bendruomeniniams poreikiams, formuoja pozilirj apie tai, kg muziejus gali pasitlyti. Dalis muziejy
lankytojy yra gerai nusimanantys apie muziejy, kaip institucijg, apskritai. Tai, kaip besimokantieji
suvokia muziejy, nemaza dalimi yra nulemta anksciau jy turéty patiriy muziejuose.

Taigi, atvykdami | muziejy besimokantieji jau pasiZymi atitinkamu ziniy lygiu ir turi ankstesng
mokymosi muziejuose patirtj. Sie veiksniai pasizymi reik§minga jtaka asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky. Visy pirma, asmens ziniy lygis lemia, ar asmuo,
sgveikaudamas su potencialia mokymosi aplinka, i§ viso iSskirs 1§ jos savo asmening mokymosi
aplinka. Tam, kad taip jvykty, yra svarbu, jog potencialios mokymosi aplinkos bty teikiancios
galimybiy mokytis skirtingu Ziniy lygiu pasiZymintiems besimokantiesiems, nes, jei potencialioje
mokymosi aplinkoje esanti mokymosi medziaga bus pernelyg sudétinga, sunkiai suprantama didziajai
daliai muziejaus lankytojy, arba prieSingai, per daug paprasta, neskatinanti mastyti, yra didelé
tikimyb¢, kad muziejy lankytojai tokiy potencialiy mokymosi aplinky nepanaudos savo mokymuisi ir
neiSskirs i§ jy asmeniniy mokymosi aplinky. Atsizvelgiant ] muziejy lankytojy skirtinguma,
potencialios mokymosi aplinkos turéty biiti tokios, kad jose savo artimiausio vystymosi zong atpazinty
kuo daugiau muziejy lankytojy. Kiekvieno asmens mokymosi muziejuose patirtis taip pat atlieka
reikSmingg vaidmenj, nes formuoja suvokimg apie muziejy kaip institucija, apsilankymo muziejuje

vertingumg ir turi jtakos muziejy lankytojy likes¢iy vizitui muziejuje susiformavimui.
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Motyvaciniai veiksniai

Reik$smingas asmeninio konteksto veiksnys yra besimokan¢iojo motyvaciniai veiksniai (Black,
2012; Falk ir Dierking, 2016; Savické ir Juceviciene, 2012; Tang ir Qiu, 2015). Biitent asmens turimi
interesai lemia kodél jis pasirenka apsilankyti muziejuje, kokius liikesCius jis kelia bei kaip elgiasi
vizito metu. Kalbant apie muziejy lankytojy motyvacinius veiksnius, yra svarbu atkreipti démes;j |
muziejy funkcijas. Pasak Tang ir Qiu (2015), Siy dieny muziejai neapsiriboja vien tik artefakty
kolekcionavimu ir konservavimu bei kultiirinio paveldo demonstravimu lankytojams, bet yra tape
daugiafunkcinémis institucijomis, apiman¢iomis edukacinj, laisvalaikio praleidimo, pramogavimo bei
socialinio reikSmingumo aspektus. PanaSaus poziirio laikosi Falk’as ir Dierking (2012), kuriy teigimu
muziejai vienu metu gali patenkinti nemazai svarbiy asmens poreikiy, tokiy kaip socialin¢ sgveika,
mokymasis, poilsis, naujy dalyky atradimas, o asmuo priima sprendimg apsilankyti muziejuje tada, kai
nusprendzia, kad muziejus yra vieta, kurioje jis galés patenkinti vieng ar kelis savo poreikius. Taip pat
svarbu pazyméti, kad muziejus yra vieta, kuri gali patenkinti ne tik asmeninius, bet ir bendruomeninius
poreikius, tokius kaip pilietinés visuomenés kiirimas (Falk ir Dierking, 2012).

Falk’o ir Dierking (2012) teigimu, ketindami vykti | muziejy Zmonés jau turi jsivaizdavima
kokia patirtis jy laukia, net jei ir tiksliai nezino koks ekspozicijy turinys jy laukia konkreciame
muziejuje. Kaip jau minéta ankstesniame skyriuje, muziejaus, kaip institucijos, ir jos sitilomy
galimybiy supratimui svarbig reikSme turi sociokultiirinis kontekstas. Nusprende apsilankyti muziejuje
besimokantieji daznai tikisi skaityti uzraSus Salia eksponaty, stebéti, saveikauti su muziejaus
ekspozicijomis bei uzsiimti kita veikla, kurig jie tapatina su apsilankymu muziejuje apskritai (Falk ir
Dierking, 2012). Galima teigti, kad Zmonés turi asmeninés patirties ir sociokultiirinio konteksto
nulemtg supratimg apie tai, kuo pasizymi vizitas muziejuje, o §is supratimas savo ruoztu turi jtakos
lukesciy apsilankymui muziejuje susiformavimui.

Anot Falk’o ir Dierking (2016), zmonés nusprendzia apsilankyti muziejuje dél kokiy nors
priezaséiy, kurioms jtakos turi asmeninis kiekvieno muziejaus lankytojo kontekstas, apimantis
besimokanciojo ankstesng patirtj, motyvacija, Zinojimg ir interesus. Vizito ] muziejy motyvacija gali
kilti ir 1§ sociokulttrinio konteksto, kuris formuoja pozitirj, kad apsilankymas muziejuje yra vertinga
patirtis (Falk ir Dierking, 2016). Svarbus faktorius, anot Falk’o ir Dierking (2012), yra tai, ar asmuo
muziejy tapatina su fiziSkai, socialiai ir psichologiSkai komfortiska vieta. Vis délto, reikéty pastebéti,
kad yra svarbu, apie kokios specifikos muziejy yra kalbama. Jei asmuo pasirenka vykti, pavyzdziui, |
buvusioje koncentracijos stovykloje ar kal¢jime jrengta muziejy, jis gali i§ anksto numanyti, kad
patirtis Siame muziejuje gali biiti psichologiSkai sunki, tad Siuo atveju apsisprendima vykti | tokio

pobiidzio muziejy galéty lemti noras iSplésti savo zinojima, geriau suprasti istorinius jvykius.
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Isskiriant konkre¢ius apsilankymo muziejuje motyvus, galima remtis Tang’u ir Qiu (2015)
atlikto tyrimo duomenimis, kurie atskleidé, kad daugiausiai muziejy lankytojy yra suinteresuoti gauti
komfortiska bei laimingg patirtj ir i§plésti savo zinojimo lauka. Reik§minga pazymeéti, kad Tang’o ir
Qiu (2015) atlikto tyrimo duomenimis, néra reikSmingo tiesioginio rysio tarp muziejaus lankytojy
motyvaciniy veiksniy ir jy pasitenkinimo vizitu muziejuje, taCiau egzistuoja stipri koreliacija tarp
muziejaus lankytojy motyvacijos ir vizito muziejuje patirties. Remiantis Tang’u ir Qiu (2015) tyrimo
duomenimis, teigiamos jtakos pozityviai besimokanciojo patiriai muziejuje turi asmeninis
patobulé¢jimas, mégavimasis vizitu ir socialumas, 1§ kuriy socialumui tenka mazesné reikSmé. Tang’o
ir Qiu (2015) tyrimo duomenys taip pat atskleidé, kad patirtis vizito muziejuje metu turi reikSmingos
jitakos lankytojy pasitenkinimui vizitu. Taigi, nors tyrimo duomenys neparodé stipraus teigiamo rysio
tarp muziejaus lankytojy motyvaciniy veiksniy ir pasitenkinimo vizitu muziejuje, visi trys faktoriai
(motyvacija, patirtis muziejuje ir pasitenkinimas vizitu) yra tarpusavyje susij¢, nes motyvacinis
veiksnys turi jtakos tam kokia bus vizito muziejuje patirtis, o patirtis muziejuje savo ruoztu lemia ar
asmuo bus patenkintas savo apsilankymu muziejuje (Tang ir Qiu, 2015).

Pasak Black’o (2012), daugiausiai muziejy lankytojy regi vizita muziejuje kaip atpalaiduojancia,
socialinio pobuidzio i§vyka, teikian¢ig galimybiy tiek mokytis, tiek pramogauti. Black’as (2012) taip
pat pastebi, kad augant iSsimokslinimo ir mobilumo lygiui bei Zmonéms jgyjant vis daugiau patirties
jvairiose institucijose, sitilanCiose laisvalaikio praleidimo veikly, iSauga muziejams keliami
reikalavimai. Didzioji dauguma muziejy lankytojy, anot Black’o (2012), atvyksta ] muziejy mokytis
informaliai, neturédami konkreciy mokymosi tiksly, kokiy turi i§ mokykly atvykstancios grupés ar
asmenys, besilankantys muziejuje profesiniais tikslais. Siai didZiajai daliai muziejy lankytojy vizitas j
muziejy, visy pirma, yra socialinio pobiidzio iSvyka, 1§ kurios tikimasi, kad ji bus maloni, jdomi,
teikianti galimybiy tiek pramogauti, tiek iSmokti kg nors nauja (geriausia pradedant nuo geriau Zinomy
ir tgsiant mokantis maziau zinomy dalyky). Taip pat svarbu, kad muziejy turinys gebéty patenkinti
skirtingu Ziniy lygiu bei geb¢jimais pasiZyminciy, jvairaus amziaus muziejy lankytojy mokymosi
poreikius (Black, 2012).

Anot Taylor (2010), muziejai yra reikSminga suaugusiyjy mokymosi erdve, kurioje yra
igyvendinama mokymosi visg gyvenima koncepcija. Black’as (2012) pateikia SeSis pagrindinius
suaugusiyjy keliamus kriterijus apsilankymui muziejuje: 1) pabiiti su Zzmonémis (socialiné saveika), 2)
aktyviai dalyvauti, 6) jaustis patogiai supancioje aplinkoje (cit. i§ Hood, 1996). Siuos kriterijus yra
verta aptarti placiau. Visy pirma, muziejy lankytojy noras pabiiti su Zmonémis, pabendrauti ir aptarti
apzitirimg ekspozicija lemia socialing sgveika, kurios metu, veikiant grupéje, vyksta mokymasis
bendradarbiaujant. Anot Acharya’os ir Sinha’os (2018), besimokantieji, pasiZymintis Zemesniu Ziniy
lygiu, gali mokytis i§ turinCiy daugiau Ziniy, o pasizymintieji aukStesniu ziniy lygiu, turi galimybe¢
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18gryninti savo zinojimg, mokydami kitus. Gilinantis ] mokymosi bendradarbiaujant jtakg muziejy
lankytojy mokymosi procesui yra prasminga atsigrezti j anksCiau jau analizuota Vygotskio (1978)
artimiausio vystymosi zonos teorija. BurkSiené (2012), analizavusi darnaus vystymosi organizacinj
mokymasi, ir Vizgirdaité (2013), analizavusi studenty mokymosi bendradarbiaujant universitetinése
studijose edukacinj jgalinimg, savo disertaciniuose tyrimuose atskleidé, kad veikiant grupéje asmuo
sékmingai jsisavina aplinkoje esancias Zinias, net jeigu jis/ji yra potencialiame asmenybés iSsivystymo
lygyje. Taigi, muziejy lankytojai, komunikuodami vieni su kitais arba su muziejaus personalu, paremia
vieni kity mokymasi ir kuria naujas kolektyvines bei individualias zinias. Pereinant prie antrojo
veiksnio (veikti kg nors vertingo sau ir kitiems), galima pastebéti, kad Sis veiksnys kyla i§
sociokulttrinio konteksto. Jau buvo minéta, kad Falk’o ir Dierking (2016) teigimu, butent
sociokultiirinis kontekstas lemia pozitrj, kad atitinkama veikla yra vertinga, prasminga. Individualiai
asmeniui apsilankymas muziejuje yra vertingas kaip saviSvietos galimybe¢, o bendruomeniniu poziiiriu
priémimas, kalbant apie muziejus yra siejamas ne tiek su ziniomis, kuriy galima jgyti vizito muziejuje
metu, kiek su biidais, kuriais Sios zinios gali buti konstruojamos. Black’as (2012), analizuodamas
isitraukimas, socialin¢ sgveika ir atradimo procesas, kurie suteikia unikalios patirties jausma.
Ketvirtasis motyvacinis veiksnys, galimybé mokytis, parodo, kad muziejy lankytojams yra svarbu
praplésti savo zinojimo lauka, kad muziejai yra suvokiami kaip mokymosi institucija. Penktasis
veiksnys, aktyvus dalyvavimas, atskleidzia muziejy lankytojy norg uzimti aktyvig pozicija mokymosi
procese. Tai reiSkia, kad galbiit patys to nesuvokdami, muziejy lankytojai yra linke vadovautis
mokymosi paradigma. Paskutinysis, SeStasis, veiksnys (jaustis patogiai supancioje aplinkoje) pabrézia
fizinj muziejaus konteksta. Siuo atveju galima dar karta priminti, kad yra svarbus higieniniy salygy
muziejuje uztikrinimas.

Falk’as ir Dierking (2012) iSskiria suaugusiy muziejy lankytojy grupes: 1) siekiantys patenkinti
savo mokymosi poreikius, 2) meégstantys leisti laika muziejuje, 3) dalyvaujantys konkreciose
programose ir siekiantys iSmokti atitinkamy programy teikiamy specifiniy ziniy, 4) siekiantys
socialumo ir matantys vizita muziejuje kaip galimyb¢ komunikuoti su Zmonémis. Kalbédami apie
suaugusiyjy mokymasi muziejuose, Falk’as ir Dierking (2012) pazyméjo, kad, lankydamiesi muziejuje
be vaiky, suaugusieji koncentruojasi | savo mokymasi, o jei lankosi kartu su vaikais — pirmenybe teikia
vaiky interesams. Lankydamiesi muziejuje kartu su vaikais, suaugusieji neretai prisiima tarpininko
vaidmenj: padeda vaikams atkreipti démesj | reikSmingiausius ekspozicijos aspektus, aiSkina, sieja
gaunamg informacija su jau turima, atsako i klausimus (Falk ir Dierking, 2012). Vis délto, net jei
suaugusysis orientuojasi j vaiko mokymasi, prisiémus tarpininko vaidmenj vyksta ir suaugusiojo
mokymasis, nes vyksta mokymosi mokant procesas. Sio proceso metu asmeniui, kuris aiskina kitam,
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gali prireikti ieSkoti naujos informacijos, susidurti su kitokiu pozitiriu, o tai lemia turimo Zinojimo
perkonstravimg (Ploetzner, Dillenbourg, Preier ir Traum, 1999, cit. i§ Webb, 1989). Duran’as (2017)
akcentuoja sgveikos procesg ir pabrézia abiejy pusiy keliamy klausimy svarbg. Pasak Duran’o (2017),
mokymosi mokant proceso metu klausimus kelia tieck ugdytojo vaidmenj prisiémes asmuo, tiek ir
ugdytinis. Siekdamas nukreipti besimokanéiojo magstymg reikiama linkme ir paskatinti magstymo
giluma, aiSkinantis asmuo neretai pats formuluoja klausimus besimokanciajam. Aiskindamas, pats
keldamas klausimus ir atsakydamas j ugdytiniui kylancius klausimus, aiSkinantis asmuo garsiai
reflektuoja savo turimas Zinias, jas permasto, sieja su nauja informacija ir konstruoja naujg zinojima
(Duran, 2017). Taigi, suaugusiyjy mokymasis vyksta ir tuo atveju, jei pirmenybé yra teikiama vaiko
mokymosi interesams, nes aiskinant kitam, pa¢iam iSrySkéja nauji aspektai.

Mokhtar’as ir Kasim’as (2011), analizave jauno amziaus suaugusiyjy, studenty, motyvus
apsilankyti arba nesilankyti muziejuose, iSrySkino, kad jaunimas yra linkes lankytis muziejuose (82%
apklaustyjy per paskutiniuosius trejus metus buvo lankesi muziejuje, 22-25 mety amziaus dazniau nei
jaunesni), turi susiformaves pozityvy muziejaus, kaip institucijos, vaizdinj ir yra potenciali muziejy
tiksliné grupé. Minéto tyrimo duomenimis, pagrindinis vietiniy studenty motyvacinis veiksnys yra
noras iSplésti savo zZinojimo lauka, o uzsienio studentai dazniausiai lankosi muziejuose, vedini
smalsumo. Analizuodami priezastis, kodél dalis jaunimo nesilanko muziejuose, Mokhtar’as ir
Kasim’as (2011) pazyméjo, kad tik labai maZas procentas apklaustyjy teigé, jog i$ viso nemégsta
lankytis muziejuose. Dauguma retai muziejuose besilankanciy, jaunimo amziaus grupei priskiriamy,
asmeny minéjo tokias prieZastis kaip laiko stoka, lydima intereso apsilankyti muziejuje stokos ir
informacijos apie muziejy siiilomas paslaugas stygiaus (Mokhtar ir Kasim, 2011). Atsizvelgdami
tyrimo rezultatus, Mokhtar’as ir Kasim’as (2011) teigé, kad jaunimo motyvacijg apsilankyti muziejuje
galéty padidinti geresné informacijos apie muziejy sitilomas paslaugas sklaida, jdomesnis Sios
informacijos pateikimas bei atraktyvesnés pacios muziejy ekspozicijos, taciau, i§ esmes jaunimas ir
taip yra linkes lankytis muziejuose.

Falk’as ir Dierking (2012) pastebi, kad praktiskai visi muziejy lankytojai suvokia muziejy kaip
mokymosi institucijg. Vis délto, mokymasis ne visada yra jvardijamas kaip pagrindiné priezastis, dél
kurios yra apsisprendziama vykti | muziejy. Pasak Falk’o ir Dierking, muziejaus teikiamos mokymosi
galimybés yra suprantamos kaip akivaizdus dalykas, todél muziejy lankytojy apklausy metu daznai
pirmiausiai yra paminimi kiti aspektai. Vienu pagrindiniu motyvy, turin¢iy jtakg asmens sprendimui
apsilankyti muziejuje, Falk’as ir Dierking jvardija socialumg, siekj jautis sociumo nariu. Taip pat
reik§minga jtaka turi muziejaus ekspozicijy iSskirtinumas. Siuo atveju muziejaus ekspozicijos
i§skirtinumas yra suvokiamas kaip visuomenei reikSmingy, autentiSky artefakty saugojimas, kai
zmongs yra suinteresuoti pamatyti konkrecius muziejuje saugojamus objektus dél jy iSskirtinés,
pavyzdziui, istorinés, vertés arba kai pats muziejus yra autentis$ka, unikali vieta. Dar vienas Falk’o ir
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Dierking jvardijamas motyvacinis veiksnys — siekis ,,prisiliesti* prie ko nors pagarbaus, reikSmingo ir
nekasdieniSko. Kitas svarbus motyvacinis veiksnys yra susijes su asmens pomégiais ir profesiniais
interesais. Natiiralu, kad asmens motyvacija apsilankyti konkreciame muziejuje gali paskatinti tai, kad
muziejus savo specifika yra artimas asmenj dominanciai sric¢iai, tad smalsumas, noras suzinoti daugiau
dominancioje srityje, gali tapti svariu postimiu vizitui ] muziejy. Panasi situacija yra ir kalbant apie
profesinj lauka. Siuo atveju profesiniai interesai gali tapti lemiamu veiksniu apsilankant viename ar
kitame muziejuje. Apibendrindami muziejy lankytojy motyvacinius veiksnius, Falk’as ir Dierking
iSskiria pagrindines penkias apsilankymo muziejuje motyvy grupes: 1) socialing, 2) poilsio, 3)
mokymosi ir saves praturtinimo, 4) pomegiy ir profesiniy interesy, 5) pagarbos (Falk ir Dierking,
2012).

Analizuojant muziejy lankytojy motyvacinius veiksnius atsiskleidé, kad dauguma muziejy
lankytojy siekia jgyti naujy Zziniy, tuo pat paciu metu gaudami komfortiSka, teikiancig galimybiy
pramogauti, kitaip sakant, malonig, vizito muziejuje patirti. Kalbant apie malonia mokymosi patirtj
muziejuje, galima paminéti edukologijos moksle egzistuojancig edutainment koncepcijg, kuri
apibudina veikla, kurioje dera mokymasis ir pramogavimas. Savické ir Juceviciené (2012),
analizuodamos edutainment koncepcija, teigé, kad $ia koncepcija paremtas mokymasis muziejuje yra
patrauklus ir jdomus, pilnas nuotykiy ir rizikos. Vis délto, Si koncepcija daugiau siejasi su
edukacinémis, o ne su potencialiomis mokymosi aplinkomis, nes edutainment koncepcija dazniausiai
yra taikoma transformuojant potencialias mokymosi aplinkas j edukacines aplinkas.

Apibendrinant galima teigti, kad sprendimui apsilankyti muziejuje reikSmingos jtakos turi
konkretaus asmens motyvaciniai veiksniai. Mokslinés literatiiros analizé atskleidé, kad daZniausiai
muziejy lankytojai yra suinteresuoti praplésti savo zinojimo lauka, jgyti malonig, pramoginio
pobiidZio, mokymosi muziejuje patirt], jaustis sociumo dalimi, pamatyti konkrecius iSskirtinius
muziejuje saugomus objektus arba aplankyti muziejy dél jo paties unikalumo bei sociokulturiskai
nulemto reikSmingumo. Asmens motyvaciniai veiksniai turi jtakos likes¢iams, kuriuos savo vizitui
muziejuje kelia konkretus asmuo. Keliamiems liikesCiams jtakos turi ir muziejaus kaip institucijos
specifikos supratimas, suvokimas, kad muziejus yra Svietimo funkcija atliekanti institucija, teikianti
iStekliy mokymuisi. Taigi, muziejy lankytojy motyvaciniai veiksniai yra vienas i§ asmens elgseng
muziejuje lemianciy veiksniy, todél turi jtakos muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky

susiformavimui.
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Tikslingumas

Analizuojant muziejy lankytojy motyvacinius veiksnius atsiskleidé, kad didelé dalis muziejy
lankytojy atvyksta j muziejy neturédami konkre¢iy mokymosi tiksly, o tiesiog siekdami maloniai
praleisti laikg. D¢l Sios prieZasties kyla klausimas ar dazniausiai mokymasis muziejuose néra slypintis,
atsitiktinis, kai zmogus nejsisgmonina, kad jis iSmoko. Pasak Berry ir Dienes’as (1993), slypintis
(implicit) mokymasis vyksta tada, kai zmonés mokosi neturédami konkreciy intencijy, kai sgveikauja
su aplinka nesiremdami sgmoningomis analitinémis strategijomis. Slypin¢iu mokymusi jgyta Zinojima
yra sunku iSreiksti (Berry ir Dienes, 1993). Slypintis mokymasis yra siejamas su atsitiktiniu
(accidental) mokymusi (Berry ir Dienes, 1993). Atsitiktinis mokymasis, pasak Marsick ir Watkins
(2015), gali wvykti institucijose, taCiau tai néra grieztai struktliruotas mokymasis. Atsitiktinis
mokymasis akcentuoja neplanuota mokymasi, kuris gali jvykti beveik visur bet kuriuo metu (Marsick
ir Watkins, 2015). Taigi, galima daryti prielaida, kad muziejy lankytojai, kurie atvyksta ;| muziejy
neturédami konkreciy mokymosi tiksly ir mokymosi strategijos, neretu atveju mokosi nesgmoningai,
vykstant atsitiktiniam, slypin¢iam mokymuisi. Vis délto, vykstant atsitiktiniam mokymuisi gali
formuotis ne tik slypincios, bet ir iSreikStos (explicit) zinios, kurios apibiidinamos kaip ,,artikuliuotos
zodziu ar rastu” (Jucevicien¢, 2007, p. 302). Pavyzdziui, muziejuje apzitrinédamas paveiksla
besimokantysis gali jvardyti kas pavaizduota, kokios spalvos biidingos paveikslui, kokie kompozicijos
principai naudojami, remiantis Salia eksponato pateikiamu paaisSkinamuoju tekstu pasakyti kada buvo
sukurtas paveikslas. Tokiu biidu besimokantysis iSreikia, ka suZinojo. Galima pastebéti, kad iSreikStos
Zinios neabejotinai formuojasi kai vyksta diskusija su kitais muziejy lankytojais ar muziejaus
personalu, nes diskusijos metu yra garsiai jvardijama, kitaip sakant, iSreiSkiama, kg asmuo Zino, kaip
supranta potencialios mokymosi aplinkos komunikuojamg informacija. Taigi, vykstant atsitiktiniam
mokymuisi gali susiformuoti isreikstos ir slypin¢ios Zinios.

Mokymasis muziejuose gali biti ir savivaldus (D’Aniello, Gaeta, A., Gaeta, M. ir Tomasiello,
2018; Savicke ir Juceviciene, 2012; Taylor, 2010). Savivaldaus mokymosi koncepcija akcentuoja
paties besimokanciojo kontroliuojamg mokymosi procesg, kai besimokantysis pats iSsikelia sau
mokymosi tikslus ir pasirenka biidus, kuriais sieks iSsikelty tiksly (D’Aniello, Gaeta, A., Gaeta, M. ir
Tomasiello, 2018; Chaves-Barboza, Trujillo-Tores, Lopez-Nunez ir Sola-Martinez, 2017; Juceviciené,
2007). Jucevicienés (2007) teigimu, ,,jeigu Zmogus yra savivaldus besimokantysis, jis 1§ anksto
uzsibrézia reflektuoti savo veikla, kad galéty mokytis i§ savo patirties* (JuceviCiené, 2007, p. 164).
Muziejai teikia galimybiy savivaldziam mokymuisi ir mokymosi visg gyvenimag koncepcijos
igyvendinimui. Savivaldus besimokantysis, i$sikélgs mokymosi tiksla, gali nuspresti, kad muziejus yra
erdve, teikianti galimybiy mokytis ir pasiekti ar bent prisidéti prie iSsikelto mokymosi tikslo
pasiekimo. Apsilankymo muziejuje metu savivaldus besimokantysis gali laisvai rinktis i§ muziejaus
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siilomy paslaugy, saveikauti su jame esanCiomis potencialiomis ir edukacinémis mokymosi
aplinkomis ir siekti jgyvendinti savo mokymosi tikslus.

Taigi, mokymosi muziejuje procesui reikSmingos jtakos turi zmogaus tikslingumas. Galima
daryti iSvada, kad vienaip asmuo sgveikaus su potencialiomis mokymosi apinkomis, jei jis turés
iSsikelta mokymosi tikslg ir sieks ji jgyvendinti (savivaldus mokymasis), o kitaip jei asmens

mokymasis bus atsitiktinis.

Démesingumas ir pastabumas

Apsilankymo muziejuje metu saveikaujant su potencialiomis mokymosi aplinkomis reikSminga
vaidmen;] atlicka besimokanciojo pastabumas ir gebéjimas sukoncentruoti bei iSlaikyti démesj. Pasak
Kozhevnikov, Evans ir Kosslyn’o (2014), individualiis asmeny skirtumai lemia ar besimokantysis
pirmiau pastebés konkrety objekta, ar uz jo esantj fona, ar vaizda suvoks kaip vientisg reginj, ar démesj
atkreips j detales ir iSskirs jas i$ visumos. Galima teigti, kad muziejy lankytojai pasizymi nevienodu
pastabumu. Vieni i$ jy yra linke pastebéti detales, kiti — bendrg visuminj vaizda.

Kalbant apie muziejy lankytojy saveikai su viena ekspozicija skiriamg démesj, Falk’as ir
Dierking (2012) pastebi tendencija, kad dauguma muziejy lankytojy viena muziejaus ekspozicija
apziliri maziau nei per trisdeSimt minuciy, i§ kuriy tik kelios minutés yra skiriamos ekspozicijos
objekty apziiir¢jimui sukoncentravus démesj, o kitu sgveikai su ekspozicija skiriamu laiku démesio
sukaupimas yra vidutiniskas, svyruojantis. Tuo metu besimokantieji skaito uzraSus, stebi objektus
ekspozicijoje, diskutuoja su kitais asmenimis, jei yra tokia galimybé. Apie muziejy lankytojy démesj ir
jo islaikyma kalba ir Waidacher’is (2007), kuris teigia, kad ,,didZiausia problema — démes; islaikyti.
Vigilumas (budrumas, geb¢jimas susikaupti) silpsta dél daugybeés priezasciy. Mazdaug puseé vigilumo
prarandama per penkiolika minuciy, o per mazdaug 20-35 minutes jis visai nusilpsta® (cit. 1§ Dember ir
Warm, 1979). Waidacher’is (2007) taip pat pabrézia, kad ,,organizmas prie dirgiklio pripranta ir
fiziologiskai, ir psichologiskai ir ] j; nebereaguoja, nes dirgiklis nebepateikia naujos arba reikSmingos
informacijos“ (Waidacher, 2007, p. 160). Galima buty teigti, kad besimokantysis su muziejaus
potencialia mokymosi aplinka saveikaus sukoncentraves démesj tik i§ pradziy, o véliau Si
koncentracija nuolat mazés, nebent besimokanc¢iojo démesj patraukty naujas dirgiklis. Vis délto, nors
visy muziejy lankytojy démesio sukaupimas palaipsniui silpsta, egzistuoja individualis skirtumai,
besimokantieji pasizymi skirtingu geb&jimu sukoncentruoti ir iSlaikyti démesj. Taip pat, kalbant apie
muziejy lankytojy skiriamg démesj bei jo iSlaikyma, galima dar kartg grjzti prie Gardner’io (1999,
2006, 2011) iSskirty intelekto tipy ir daryti prielaida, kad besimokanciojo démesio iSlaikymas yra
susijes ir su tuo, kaip jam biidingus intelekto tipus atliepia mokymosi aplinkoje esancios informacijos

pobidis, jos pateikimo biidas, mokymosi aplinkos teikiama mokymosi metody pasiiila. Muziejy
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3 lentelé. Asmenybés vidiniai veiksniai ir jy parametrai

Asmenybés vidiniai veiksniai Parametrai

Mokymosi stilius Budingi intelekto tipai:

e matematinis-loginis;
¢ lingvistinis (kalbinis);
e vaizdinis-erdvinis;

e tarpasmenins;

e vidinis;

e judesio (kinestezinis);

e muzikinis;
e gamtinis.
Ankstesné patirtis ir Ziniy lygis e aktualus iSsivystymo lygis;

e artimiausio vystymosi zona;

e potencialus iSsivystymo lygis.

Motyvacija e praplésti zinojimo lauka;

¢ jgyti malonia, pramoginio pobudzio patirtj;
e jaustis sociumo dalimi;

e pamatyti konkrecius objektus;

e aplankyti muziejy dél jo paties unikalumo.

Tikslingumas e savivaldus mokymasis;

e atsitiktinis mokymasis.

Démesingumas ir pastabumas e aukstas;
e vidutinis;
e 7emas.
Informacijos priémimo galimybés e receptoriy iSsivystymo lygis.

lankytojams biidingg démesingumg ir pastabuma, priklausomai nuo to, kaip démesingai ir atidziai
apzitrima potenciali mokymosi aplinka, galima suskirstyti j tris lygius: auksta, vidutinj ir Zema.
Galima teigti, kad konkretaus besimokanciojo pastabumas ir gebéjimas islaikyti démes] turi
svarios reikSmés asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimui i§ potencialios mokymosi aplinkos.
Vienas i§ jvardyty asmeniniy mokymosi aplinky parametry yra besimokanciojo pastebima informacija,
0 biitent asmens pastabumas ir démesingumas reikSmingai lemia kg jis pastebés ir panaudos savo
mokymuisi.
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Informacijos priémimo galimybés

Dar vienas svarbus asmenybés vidinis veiksnys yra informacijos priémimo galimybés.
Potencialiy mokymosi aplinky analizé parodé, kad potencialioje mokymosi aplinkoje esancia
informacijg besimokantieji priima pasitelkdami savo pojiicius, tokius kaip rega, klausa, uoslé, skonis ir
lytéjimas, todél yra svarbus besimokanciyjy receptoriy i$sivystymo lygis. Taigi, galima teigti, kad
muziejaus lankytojy jutimy receptoriy iSsivystymo lygis yra svarbus asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky, nes turi jtakos muziejaus potencialioje mokymosi
aplinkoje esancios informacijos priémimo galimybéms. Waidacher’is (2007), kalbédamas konkreciai
apie muziejus, akcentavo, kad muziejuose daugiausiai informacijos yra komunikuojama vaizdu, todél
galima teigti, kad mokymosi muziejuje procesui itin svarbig jtaka turi muziejaus lankytojy regos

receptoriy i$sivystymo lygis.

Asmenybés vidiniai veiksniai, galintys turéti jtakos muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi

aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky, ir jy parametrai pateikiami 3 lentel¢je.

Apibendrinimas

Apibendrinant visa, kas buvo analizuota Siame skyriuje, galima daryti i§vada, kad muziejy lankytojy
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimg lemia muziejaus aplinkos iSoriniai ir asmenybés vidiniai
veiksniai. ISoriniai veiksniai yra dviejy tipy: potencialiy mokymosi aplinky ir muziejaus konteksto.
Potencialiy mokymosi aplinky iSoriniai veiksniai, tai fiksuota informacija ir jos galimas poveikis,
potencialiai mokymosi aplinkai budingi komunikavimo kanalai. Muziejuose esanti fiksuota
informacija apima aplinkoje esancius objektus, galinCius turéti vert¢ mokymuisi, Siy objekty galima
komunikuoti informacija, svarbig mokymuisi (teikian¢ig Zinias, plétojancig jgiidZius ir / ar geb¢jimus,
skatinan€ig poziiirius, vertybines orientacijas), objekty fizines savybes (tekstiirg, spalva, dydj, forma,
svorj, kvapa, medziaga, skonj ir garsa), informacijos ir / ar jos pateikimo Zadingma reakcijg (jdomu,
svarbu, nauja, grazu, pavojinga / baisu). Muziejaus potencialiose mokymosi aplinkose esanti fiksuota
informacija komunikuojama informacijos sklidimo kanalais, tokiais kaip vaizdas, garsas, lytéjimas,
kvapas ir skonis, kurie turi jtakos asmeniniy mokymosi aplinky i$skyrimui, todél taip pat yra veiksnys,
lemiantys muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimg i§ potencialiy mokymosi
aplinky. Informacija muziejy lankytojus taip pat gali pasiekti ne tik i§ paciy eksponaty, bet ir i§ greta
eksponaty pateikiamy korteliy su raSytine paaiskinamaja informacija ir kity asmeny (muziejaus
lankytojy ir darbuotojy). ReikSmingi yra korteliy su paaiskinamaja informacija fiziniai parametrai
(rySkumas, dydis, spalvos, atstumas nuo eksponato). Muziejaus kontekstas, kuris apima higienines
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saglygas (aplinkos temperatira, Svara, apSvietimas), galimus trukdancius faktorius (pavyzdziui,
triuk§ma), muziejaus atmosfera, kuriama personalo. Asmenybés vidiniai veiksniai, turintys jtakos
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui, yra §ie: asmens ziniy lygis, turima patirtis, apsilankymo
muziejuje motyvacija, mokymosi stilius, mokymosi tikslingumas (atsitiktinis ar savivaldus
mokymasis), asmens pastabumas ir démesingumas. Remiantis atlikta mokslinés literatiros analize,
suformuotas teorinis muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ potencialiy
mokymosi aplinky, veikiant asmens vidiniams ir muziejaus konteksto bei potencialios mokymosi

aplinkos iSoriniams veiksniams modelis (Zr. 2 pav.).

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai)

S >

Asmens vidiniai veiksniai

S

Asmeninés mokymosi aplinkos veiksniai

2 pav. Asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimas i§ potencialios mokymosi aplinkos, veikiant asmens

vidiniams ir muziejaus konteksto bei potencialios mokymosi aplinkos iSoriniams veiksniams

Remiantis suformuotu teoriniu asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ potencialios
mokymosi aplinkos, veikiant asmens vidiniams ir muziejaus konteksto bei potencialios mokymosi
aplinkos iSoriniams veiksniams, modeliu, empirin¢je analizéje bus analizuojamos tyrimo dalyviy

i§skirtos asmeninés mokymosi aplinkos.
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2. MUZIEJAUS LANKYTOJU ASMENINIU MOKYMOSI APLINKU
SUSIFORMAVIMO IS POTENCIALIU MOKYMOSI APLINKU VEIKSNIU
TYRIMO METODOLOGIJA

2.1 Tyrimo strategija

Magistro baigiamasis projektas rengiamas atlickant kokybinio pobudzio tyrima. Pasirinktas
atvejo analizés tyrimo metodas, kuris yra apibtidinamas kaip ,,tyrimo biuidas, kuriame pasirenkamas
vieno subjekto (arba keliy, sudaraniy vieng grupe) steb¢jimas™ (Kardelis, 2016, p. 315). Anot
Kardelio (2016), ,.kokybiniams tyrimams apibtdinti daznai vartojama sgvoka atvejo tyrimas, ji reiskia,
kad tyrimas remiasi atskiry atvejy studijomis. Dar kitur jie vadinami interpretaciniais tyrimais,
pabréziant tyréjy siekj interpretuoti reiSkinius prasmémis, kurias jiems suteikia tiriami Zmonés*
(Kardelis, 2016, p. 328). Cohen’o, Manion’o ir Morrison (2000) teigimu, atvejo analizés tyrimas
suteikia galimybe tirti realius Zmones realiose situacijose ir butent tai, realus kontekstas, kuriame yra
tiriama moksliné problema, yra viena i$ stipriyjy atvejo studijos metodo pusiy. Yin’as (2012) pazymi,
kad, taikant atvejo studijos metoda, siekiama kuo nuodugniau ir giliau iStirti vieng ar nedidele grupe
atvejy, realiame kontekste. Yin’o (2012) teigimu, atvejo tyrimo metodas daznai yra taikomas tuose
tyrimuose, kuriuose siekiama atskleisti kaip kazkas vyksta. Siame tyrime kaip tik ir yra siekiama istirti
kaip muziejaus lankytojai formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejaus potencialiy
mokymosi aplinky, kokie veiksniai tam turi jtakos.

Moksling problema siekiama iSspresti remiantis vieno muziejaus atvejo analize, tiriant kelis
atvejo vienetus. Siame tyrime yra taikoma metody trianguliacija. Kardelis (2016), sickdamas pagrijsti
metody trianguliacijos taikyma, teigeé, kad: ,,Bet koks vieno metodo taikymas socialiniuose tyrimuose
yra vienpusis, ne viska apimantis, todel norint nuodugniau ir placiau suvokti tiriamajj reiskinj pravartu
taikyti kelis tyrimo metodus. Tai ir vadinama trianguliacijos principu.* (Kardelis, 2016, p. 313).

Taigi, $is magistro baigiamasis darbas yra kokybinio pobiidzio, taikomas atvejo analizés tyrimo

metodas (tiriami keli atvejo vienetai) bei tyrimo duomeny rinkimo metody trianguliacija.
2. 2 Darbe taikomi empirinio tyrimo duomeny rinkimo metodai

Siame empiriniame tyrime taikomi keli duomeny rinkimo metodai: dokumenty analizé,
steb¢jimas ir pusiau struktiiruotas interviu.
Dokumenty analizés metodas taikomas muziejaus, kaip tyrimo atvejo, konteksto pristatymui.

Pasak Kardelio (2007), dokumenty analizé ,leidzia gauti objektyvios informacijos vienu ar kitu
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klausimu* (Kardelis, 2007, p. 225). Pristatant muziejaus konteksta yra analizuojami Maironio lietuviy
literatliros muziejaus, kuriam priklauso atveju pasirinkti Balio ir Vandos Sruogy namai-muziejus,
nuostatai (2012).

Stebéjimo metodas taikomas tyréjui nustatant ir analizuojant tiriamas potencialias mokymosi
aplinkas. Pasak Tidikio (2003), ,,mokslinis stebéjimas turi buti kryptingas, jis organizuojamas pagal i$
anksto parengta programa® (Tidikis, 2003, p. 448). Biitent kryptingas ir organizuotas stebéjimas leidzia
nuodugniai jsigilinti j tirlamas muziejaus potencialias mokymosi aplinkas.

Stebéjimo metodu taip pat buvo fiksuotas lankytojo démesingumas aplinkai (lankytojui stebint
konregia potencialia mokymosi aplinka, joje buvo ir tyrinétojas). Sio darbo atveju, nors démesingumas
ir pripazjstamas kaip psichiné savybé, buvo matuojamas ne testu, bet labiau pabréziant lankytojo
interesg konkreciai aplinkai. Todél buvo matuojamas laiku (minutémis), kurj lankytojas praleido
stebédamas aplinka, lyginant su laiku, kurj ekspertas (Sio darbo atlikéjas) praleido stebédamas tg pacia
aplinka. Jeigu lankytojo laikas sudaro 75% ir daugiau (gali ir virs 100%) laiko, démesingumas buvo
laikomas aukstu. Jei tarp 50-74% — vidutiniu, jei maziau 50% — Zemas.

Pusiau struktiiruoto interviu metodas taikomas tiesiogiai bendraujant su tiriamaisiais, siekiant,
naudojantis 1§ anksto numatytais klausimais, suformuluotais remiantis moksline literatiira, i$siaiSkinti,
kaip tiriamieji formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejaus potencialiy mokymosi
aplinky, identifikuoti kokie veiksniai turi jtakos Siam procesui. Pusiau strukttruoto interviu metodas
pasizymi tuo, kad ,,i§ anksto numatomi bitini ir galimi klausimai. Pusiau standartizuoto interviu
procediira ir klausimai standartizuojami tik i§ dalies.” (Tidikis, 2003, p. 467). Interviu Su muziejaus
lankytojais pusiau struktiiruotas, interviu metu formuluojami nauji klausimai, padedantys jsigilinti j

spredZiamg moksling problema.

2. 3 Atvejo ir tyrimo imties pagrindimas

Tyrimas atliekamas viename muziejuje, Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje, kuriame
tiriamos trys potencialios mokymosi aplinkos ir nustatomi veiksniai, lemiantys tiriamyjy, muziejaus
lankytojy, asmeniniy mokymosi aplinky susidaryma i§ potencialiy mokymosi aplinky muziejaus
erdvése. Tyrimg vykdyti viename muziejuje buvo nuspresta remiantis Yin’u (2012), kuris teigia, kad
atvejo analizé pasizymi vieno ar nedidelés grupés atvejy nuodugniu iStyrimu realiame kontekste (Yin,
2012). Taigi, Siame magistro baigiamajame darbe yra tiriamas vieno muziejaus atvejis. Tiriami trys
atvejo vienetai (muziejaus potencialios mokymosi aplinkos).

Sio magistro baigiamojo darbo tyrimo informantai yra muziejaus lankytojai. Tyrimui yra
pasirinkta tiksliné jauny suaugusiyjy amziaus grupés stadija, kuri yra apibuidinama kaip ,,jzengianti |

suaugusiyjy pasaulj ($i stadija apima 22-28 mety amziaus jaunus suaugusiuosius (Levinson ir kt.,
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1978, 2011). Si jauno suaugusiojo amZiaus grupés stadija pasizymi vertybinio pobadZio, gyvenimo
budo sprendimais (Levinson ir kt., 1978, 2011). Tiriamieji yra pasirinkti neatsitiktinés atrankos buidu.
Siekiant, kad tyrimo rezultatams kuo mazesne jtaka turéty tiesiogiai su tyrimu nesusij¢ veiksniai, buvo
atrinkti minétai amziaus grupei priklausantys tos pacios lyties ir panaSaus iSsilavinimo tiriamieji.
Remiantis $iais kriterijais, patogiosios imties buidu, tyrimui buvo atrinktos trys 24-25 mety moterys,
turincios aukstajj universitetinj iSsilavinima.

Tyrimui pasirinkotos trys potencialios mokymosi aplinkos. Potencialios mokymosi aplinkos
identifikuotos mokslinio steb¢jimo metu pagal teoriSkai pagrjstus potencialiy mokymosi aplinky

parametrus.

2.4 Tyrimo dizainas

Empirinis tyrimas vyko Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje Kaune, Zaliakalnyje. Visy
pirma, apzitréjus muziejy, remiantis potencialiy mokymosi aplinky parametrais, buvo identifikuotos
trys potencialios mokymosi aplinkos (A, B ir C), kurios buvo istirtos stebéjimo metodu, pagal i$skirtus
potencialiy mokymosi aplinky stebé¢jimo kriterijus. Tada trys tyrimo dalyvés buvo paprasSytos
individualiai apzitréti A, B ir C potencialias mokymosi aplinkas, taciau, buvo paminéta, kad esant
poreikiui tyrimo dalyvés gali kalbétis su kitais muziejaus lankytojais ir muziejaus personalu.
Muziejaus personalas buvo paprasytas komunikuoti su tiriamosiomis tik tuo atveju, jei tiriamosios
pacios uzklausty. Tyrimo dalyvéms apzitréjus A, B ir C potencialias mokymosi aplinkas, su kiekviena
i§ tirlamyjy buvo atliktas interviu, kurio metu uzduoti pusiau struktiiruoto interviu klausimai. Interviu
medziaga pateikiama darbo prieduose (zr. 6-8 priedus). Po interviu tiriamyjy buvo paprasyta atlikti

daugialypio intelekto testa, kurio rezultatai pateikiami darbo prieduose.
2.5 Tyrimo instrumenty pagrindimas
Mugziejaus potencialiy mokymosi aplinky stebéjimo kriterijai ir indikatoriai
Remiantis iSskirtais muziejaus potencialiy mokymosi aplinky ir muziejaus konteksto
parametrais, buvo iSskirti potencialiy mokymosi aplinky stebéjimo kriterijai ir indikatoriai (Zr. 4
lentele).

Remiantis iSskirtais muziejaus potencialiy mokymosi aplinky stebéjimo kriterijais ir

indikatoriais, identifikuotos trys potencialios mokymosi aplinkos, kurios itirtos stebéjimo metodu.
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4 lentelé. Muziejaus potencialiy mokymosi aplinky stebéjimo kriterijai ir indikatoriai

Kriterijai

Indikatoriai

1. Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti

fiksuota informacija ir jos galimas poveikis

1. Potencialioje mokymaosi aplinkoje esantys objektai,
galintys turéti vert¢ mokymuisi.
2. Mokymuisi svarbi $iy objekty galima komunikuoti
informacija:

e Gali teikti zinias;

e Gali plétoti jgudzius ir/ar geb¢jimus;

o Gali skatinti pozitrius, vertybines orientacijas.
3. Potencialiose mokymosi aplinkose esanciy objekty
fizinés savybeés:

e spalva;

e forma;

o dydis;

o tekstira;

e medziaga;

e SVOris;

e kvapas;

e garsas;

e skonis.
4. Informacija ir/ar jos pateikimas zadina §ig reakcija:

e jdomu;

e svarbu;

® nauja;

® grazu;

¢ pavojinga/baisu.

2. Potencialiai mokymosi aplinkai buidingi

komunikavimo kanalai

1. Eksponatai skleidzia informacija:
e garsu;
e vaizdu;
e kvapu;
e turi skonj;

e galima lytéti.
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4 lentelés tesinys

Kriterijai

Indikatoriai

2. Potencialioje mokymosi aplinkoje esanciy objekty
matomumas:

e apsvietimas;

e objekto pateikimo tinkamas dydis.
3. Jutimai, kuriais besimokantjjj pasiekia potencialios
mokymosi aplinkos komunikuojama informacija:

* rega;

e klausa;

e uoslé;

e lytéjimas;

e skonis.
4. Greta eksponaty pateikiama paaiskinamoji rasytiné
informacija:

e informacijos turinys;

eraSytinés informacijos fizinés savybés (Srifto
dydis, spalva, rySkumas);

ekorteliy su raSytine informacija dydis,
pateikimo vieta.
5. Galima komunikacija su kitais asmenimis, aptariant

eksponata.

3. Potencialias mokymosi aplinkas supantis

muziejaus kontekstas

1. Higieninés salygos:
e erdvés apSvietimas;
e patalpos temperatiira;
e Svara.
2. Muziejaus atmosfera, kuriama personalo.

3. Galimi trukdantys faktoriai.

Interviu su muziejaus lankytojais kriterijai ir indikatoriai

Muziejaus lankytojy interviu parametrai, kriterijai ir indikatoriai (klausimai) iSskirti remiantis

atlikta mokslinés literatiiros analize. Interviu su muziejaus lankytojais klausimai yra suskirstyti i du
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pagrindinius blokus: bendresnio pobiidzio klausimus apie muziejy ir klausimus konkreciai apie

potencialias mokymosi aplinkas. Interviu su muziejaus lankytojais kriterijai ir indikatoriai (klausimai)

pateikiami penktoje ir SeStoje lentelese.

5 lentelé. Muziejaus lankytojy interviu kriterijai ir indikatoriai (klausimai).

Klausimai apie konkrety muziejy.

Parametrai

Kriterijai

Indikatoriai (klausimai)

1. Asmenybés vidiniai

veiksniai

1. Zinios ir patirtis

1. Ar esate anksciau lankesi Siame muziejuje?

Jei taip:

Kokig jtaka tai tur¢jo Jiisy Sio vizito patirc¢iai?

Jei ne:

Ar prie§ vykdami | muziejuje turéjote Ziniy apie
Sio muziejaus specifika, jo ekspozicijy ypatumus,

doméjotés B. ir V. Sruogy asmenybémis?

2. Motyvacija

1. Kokius lukesCius kéléte apsilankymui

muziejuje?

3. Tikslingumas

1. Ar buvote iSsikéle apsilankymo tikslg, numate

ko ir kaip sieksite vizito metu?

2. Aplinkos 1iSoriniai

veiksniai

1. Muziejaus salygos

1. Kokig jtakg Jisy patiriai muziejuje tur€jo
higieninés aplinkos salygos (erdvés apSvietimas,
temperatiira, Svara)?

2. Kag galétuméte pasakyti apie muziejaus
atmosfera, kuriamg personalo? Ar atmosfera buvo
leidzianti susikaupti? Ar muziejaus darbuotojai
buvo paslaugis, suteiké reikiamos informacijos
esant reikalui?

3. Ar galétuméte jvardyti jsisavinti informacijg
trukdZziusiy faktoriy?

Jei taip:

Kokie tai buvo faktoriai ir kaip paveiké

informacijos jsisavinimg?
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6 lentelé. Muziejaus lankytojy interviu kriterijai ir indikatoriai (klausimai).

Klausimai apie konkrecias potencialias mokymosi aplinkas.

Parametrai Kriterijai Indikatoriai (klausimai)

1. Aplinkos 1. Potencialioje mokymosi | 1. ] ka pirmiausiai, apziarinédami aplinka,
iSoriniai veiksniai | aplinkoje esanti fiksuota | atkreipéte démesj? Paaiskinkite tai lémusias
informacija ir jos galimas | priezastis.

poveikis. 2.  Kuriam(-iems) eksponatui(-ams) skyréte
daugiausiai démesio? Kodél?

3. Kaip materialioji apziturétos aplinkos iSraiskos
pusé (spalvos, formos, dydziai, tekstiiros ir kita)
paveiké informacijos jsisavinimg?

4. Ar estetika padéjo jsisavinti aplinkoje esancig
informacija? Ar galétuméte estetinj faktoriy
ivardyti kaip Jiisy démesj patraukusj veiksnj?

5. Ar pakako aplinkoje esanéiy objekty
apsSvietimo?

6. Kokig informacija fiksavote stebédamas Sig
ekspozicijg?

7. Kokig reakcijg skatino informacija ir / ar jos
pateikimas (jdomu, svarbu, nauja, grazu,
pavojinga / baisu)?

8. Kokiy ziniy, jgtidziy ir / ar geb&jimy jgijote?

9. Kokj poveiki aplinkos komunikuojama
informacija, vertybés turéjo Jisy pozZiliriui? Ar
ivyko asmenybiy, jvykiy ar kity aspekty
suvokimo pokytis?

2. Potencialiai mokymosi | 1. Kokiais jutimais naudojotés jsisavindami
aplinkai budingi aplinkoje esanciag informacija (rega, klausa,
komunikavimo kanalai uosle, skoniu, lyté¢jimu)? Ar ko nors triiko?

2. Ar apziurint aplinkg nor¢jote pasikalbéti su
Kitais asmenimis, aptarti eksponatus? Ar teko su
kuo nors pasikalbéti?

Jei taip:
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6 lentelés tesinys

Parametrai Kriterijali Indikatoriai (klausimai)

Ivertinkite koki poveikj komunikacija su kitais
asmenimis turéjo informacijos jsisavinimui.

3. Ar greta eksponaty pateikiama raSytiné
informacija padéjo jsisavinti informacijg? Ar
paaiskinamoji informacija buvo suprantama?
Kokig jtaka tur¢jo rasytinés informacijos fizinés
savybés (Srifto dydis, spalva, rySkumas), korteliy

su rasytine informacija dydis, pateikimo vieta?

2. Asmenybés 1. Zinios ir patirtis 1. Ivertinkite aplinkoje esancig informacija Jusy
vidiniai veiksniai jau turéty ziniy aspektu. Ar aplinkoje esanti
informacija buvo Jums jau gerai zinoma, o gal
visi$kai nauja? Ar buvo lengva/sunku jsisavinti
naujg informacija?

2. Ar aplinkoje esancig informacijg asocijavote

su jau turima? Kokios jzvalgos kilo?

2. Démesingumas ir 1. Ar apzitrinédami aplinkg matéte labiau bendra
pastabumas vaizda, ar pastebédavote atskiras detales?
2. Kiek lengva/sunku Jums buvo islaikyti démesj

apzitrint aplinka?

Pries uzduodant klausimus apie paties besimokanciojo pasirinktq potencialia mokymosi aplinkq,

pirmiausia klausiama, kodél muziejaus lankytojas pasirinko biitent Sig mokymosi aplinkg.

Siame tyrime taip pat yra naudojamas daugialypio intelekto testas (Zr. 1 prieda), kuris pasitelktas
muziejy lankytojy intelekto tipy kombinacijos, kuria remiantis identifikuotas besimokanciajam

budingas mokymosi stilius, nustatymui.

2. 6 Tyrimo duomeny apdorojimo logikos pagrindimas

Surinkty tyrimo duomeny apdorojimui pasirinktas kokybinés turinio analizés metodas. Sio
tyrimo duomeny analizés metodo pasirinkimg salygojo kokybinis Sio tyrimo pobidis, o kokybiné

turinio analizé yra taikoma kokybiniy tyrimo duomeny apdorojimui (Graneheim, Lindgren ir
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Lundman, 2017). Kokybinés turinio analizés metodas $io tyrimo duomeny analizei buvo pasirinktas
atsizvelgiant j pasirinktus tyrimo duomeny surinkimo metodus. Didzioji dalis §io magistro baigiamojo
darbo tyrimo empiriniy duomeny surinkta naudojant stebéjimo bei pusiau struktiiruoto interviu
metodus, o kokybiné turinio analizé¢ yra iSskiriama kaip tinkamas metodas stebéjimo bei interviu
metodais surinkty duomeny analizei (Bhattacherjee, 2012; Mayring, 2000).

Siame magistro baigiamojo darbo tyrime taikoma apraSomoji turinio analizé. Remiantis
moksline literatiira suformuotas teorinis muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimo i§ potencialiy mokymosi aplinky modelis, i$skirti kriterijai, pagal kuriuos, atliekant
apraSomgjg turinio analize, analizuojami empiriniai tyrimo duomenys. Yin’o (2012) teigimu,
aprasomoji turinio analizé atvejo analizés tyrimuose leidzia daryti gilias jzvalgas apie analizuojamag
atvejj. Yin’as (2012) priduria, kad, taikant apraSomaja turinio analiz¢ atvejo analizés tyrimuose, yra
svarbu numatyti koks spektras kriterijy bus tiriamas, kokio gilumo jZvalgas bus siekiama padaryti.
Siuo atveju svarbu remtis moksline literatiira ir laviruoti tarp sickio apradyti viska ir pavirSutiniskos
analizés (Yin, 2012). Taigi, atlikus mokslinés literatiiros analize, iSskirti kriterijai, pagal kuriuos
atliekama kriteriné analizé.

Muziejaus lankytojy pastabumas buvo matuojamas aplinkoje pastebéty objekty skaiciumi,
lyginant su eksperto (Sio tyrimo atlikéjo) pastebéty objekty kiekiu. Jeigu lankytojas pastebéjo 75-100%
objekty — pastabumas laikomas aukstu, jei 50-74% — vidutiniu, o jei maziau nei 50% — zemu.

Démesingumas buvo tiriamas taip, kaip buvo aprasyta, pristatant tyrimo duomeny rinkimo
metodus. Budinga intelekto tipy kombinacija buvo nustatoma tiriamiesiems pateikiant daugialypio
intelekto testg ir jvertinant kiekvieno tyrimo dalyvio testo rezultatus, kurie analizuoti remiantis
Gardner’iu (1999, 2006, 2011).

Analizuojant empirinius tyrimo duomenis, visy pirma, yra pristatomas muziejaus kontekstas,
kuris iStirtas atliekant dokumenty analiz¢ ir mokslinj steb¢jimg. Paskui, remiantis atliktu moksliniu
steb¢jimu, atskirai analizuojamos A, B ir C potencialios mokymosi aplinkos. ISanalizavus tyrimui
pasirinktas potencialias mokymosi aplinkas, remiantis interviu metu gautais duomenimis,
analizuojamos tyrimo dalyviy 1§ potencialiy mokymosi aplinky iSskirtos asmeninés mokymosi
aplinkos. Tiriamyjy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimg léme¢ veiksniai analizuojami
pasitelkiant teorinéje darbo dalyje suformuotu teoriniu modeliu. Pirmiausiai analizuojamos visy tyrimo
dalyviy i§ A potencialios mokymosi aplinkos iSskirtos asmeninés mokymosi aplinkos. Poskyris
uzbaigiamas apibendrinimu. Ta pacia logika analizuojamos tyrimo dalyviy asmeninés mokymosi
aplinkos, iSskirtos i§ B ir C potencialiy mokymosi aplinky. Empirinés tyrimo dalies pabaigoje
pateikiami vidiniy ir iSoriniy veiksniy jtakos muziejaus lankytojams, formuojantis asmenines

mokymosi aplinkas i§ potencialiy mokymosi aplinky, tyrimo rezultatai, jy diskusija.
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Taigi, Siame tyrime, kaip jau minéta, pirmiausiai, remiantis moksline literatiira, suformuotas
teorinis modelis, kuris véliau patikrintas empiriskai. Empirinio tyrimo duomenys analizuojami
aprasomosios kokybinés turinio analizés metodu. Atliekant kokybing turinio analize, tiramieji

jvardijami juos koduojant (R1, R2 ir R3).

2.7 Tyrimo etika

Siame tyrime yra laikomasi tyrimo etikos principy (Kardelis, 2016). Vienas i§ ju — tiriamuyjy
sutikimas. Visi Sio tiriamieji laisvanoriSkai sutiko jame dalyvauti, nei vienas i§ jy néra ver¢iamas.
Tiriamieji yra supazindinti su $io tyrimo tikslu, uzdaviniais, metodais, kurie taikomi duomeny gavimui
ir analizei, tyrimo rezultaty panaudojimu. Tyrimo dalyviai viso tyrimo metu turéjo teis¢ nuspresti
nebedalyvauti tyrime. Taip pat svarbu paminéti, kad tiriamyjy interviu jraSomi tik gavus jy sutikimg.

Taip pat Siame tyrime laikomasi konfidencialumo principo, su tyrimo dalyviais yra susitarta dél
asmens duomeny konfidencialumo. Atliekant tyrimg jvardijamas tiriamyjy amzius, lytis ir
i§silavinimas, taciau asmens duomenys, leidziantys identifikuoti tiriamuosius, pavyzdziui, vardas ir
pavardé, néra pateikiami.

Dar vienas tyrimo etikos principas, kurio laikomasi Siame tyrime — leidimo gavimas. Magistro
baigiamojo darbo tyrimas atlickamas konkrecioje tyrimui pasirinktoje institucijoje tik gavus leidimg i§
Sios institucijos vadovybés. Muziejaus, Balio ir Vandos Sruogy namy-muziejaus, kuriame atliekamas
§is tyrimas, darbuotojai yra supaZzindinti su tyrimo tikslu ir eiga.

ISvardinty tyrimo etikos principy laikomasi siekiant nepaZeisti tyrimo dalyviy teisiy, taciau jie

neturi neigiamos jtakos tyrimo rezultaty patikimumui.

58



3. MUZIEJAUS LANKYTOJU ASMENINIU MOKYMOSI APLINKU
SUSIFORMAVIMO IS POTENCIALIU MOKYMOSI APLINKU VEIKSNIU
NUSTATYMAS

3. 1 Muziejaus konteksto pristatymas

Balio ir Vandos Sruogy namai-muziejus, kuriame atliktas empirinis tyrimas, yra Maironio
lietuviy literatiiros muziejaus padalinys. Maironio lietuviy literatiiros muziejaus (jskaitant visus
muziejaus padalinius) veiklos principus atskleidzia muziejaus tikslai, jvardyti muziejaus nuostatuose:

e derinti muziejiniy vertybiy kaupimg, saugojima ir tyrin¢jimg su informacijos visuomenei
teikimu ir jos $vietimu,

e susieti lietuviy literattros istorijos, rasytojy kiirybinio ir memorialinio palikimo apsaugg su
visuomenés kultiiros bei Svietimo poreikiais ir kultiiros paslaugy teikimu;

e plétoti informacing visuomeng, skatinti kultiiros atviruma;

e saugoti, aktualizuoti ir populiarinti kultiros paveldg (Maironio lictuviy literatiiros muziejaus
nuostatai, 2012, p. 1).

Balio ir Vandos Sruogy namai-muziejus yra autentiSka memorialiné erdvé, kurioje dvejus metus,
1938-1940, gyveno ir kiiré rasytojas Balys Sruoga ir jo Zmona istoriké Vanda Daugirdaité-Sruogiené®.
Namas, kuriame gyveno B. ir V. Sruogos, o véliau buvo jrengtas muziejus, buvo pastatytas 1938 m.
Nama suprojektavo architektas grafas Vladimiras Zubovas. B. Sruogos $eimos iniciatyva 1966 m.
Siame name buvo jkurti Balio Sruogos memorialin¢ ekspozicija ir biblioteka, priklause¢ Kauno miesto
vieSajai bibliotekai. 1993 m. namas perduotas Maironio lietuviy literatiiros muziejui. Biblioteka
panaikinta, o name jkurtas muziejus, kuris nuo 1997 m. vadinamas Balio ir Vandos Sruogy namais-
muziejumi.*

Siuose namuose-muziejuje i§ viso yra penkios ekspozicijy erdvés: trys autentiski kambariai
pirmame pastato aukste ir du ekspozicijy kambariai antrame aukste, i§ kuriy vienas yra skirtas B.
Sruogos, o kitas — V. Daugirdaités-Sruogienés gyvenimui ir kiirybai®.

Stebéjimo metu buvo atkreiptas démesys | muziejaus konteksto iSorinius veiksnius: higienines
salygas, muziejaus atmosferg, kuriamg personalo ir galimus trukdancius faktorius. Galima teigti, kad
muziejuje yra uztikrinamos higieninés aplinkos salygos. Muziejaus erdvés yra Svarios, apsviestos,
aplinkos temperatiira steb¢jimo metu pasirodé maloniai §ilta. Muziejaus darbuotojos (su lankytojais

komunikuoja dvi muziejaus darbuotojos) pasirodé¢ malonios, kuriancios teigiama emocinj klimatg.

3 http://atminimas.kvb.|t/asmenvardis.php?asm=SRUOGA%20BALY'S [Zidréta 2018-05-25]
4 http://maironiomuziejus.It/It/mlim-ir-padaliniai/balio-ir-vandos-sruogu-namai-muziejus-79 [Zitréta 2018-05-25]
5 http://maironiomuziejus.It/It/ekspozicijos/balio-ir-vandos-sruogu-namu-muziejaus-ekspozicija-54 [Zitiréta 2018-05-25]
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3.2 A, B ir C potencialiy mokymaosi aplinky analizé

Siame skyriuje pateikiama eksperto (3io darbo atlikéjo) A, B ir C potencialiy mokymosi aplinky

steb¢jimo metodu gauty tyrimo duomeny analizé.

3. 2.1 A potenciali mokymosi aplinka

Fiksuota informacija ir jos galimas poveikis

Potencialioje mokymosi aplinkoje yra Sie objektai, galintys turéti verte mokymuisi: B. Sruogos
nuotrauka visu Gigiu ant ekspozicijos dureliy kairiosios pusés; paties B. Sruogos parasytas jo gyvenimo
apraSymas, atspausdintas ant deSiniosios ekspozicijos dureliy pusés; ekspozicijoje esancios
nuotraukos: 1) B. Sruogos tévy Praneiskaus Sruogos ir Agotos Lominaités-Sruogienés fotografija,
daryta Kaune apie 1926 m.; 2) B. Sruogos vaikystés nuotrauka kartu su broliais Kazimieru ir Aniolu,
fotografuota Baibokuose apie 1906 m.; 3) Vabalninko pradzios mokyklos, kurioje 1903-1907 m.
mokési B. Sruoga, nuotrauka; 4) Panevézio realinés mokyklos, kurioje 1906-1914 m. mokési B.
Sruoga, nuotrauka; 5) B. Sruogos fotografija, daryta 1914 m. Panevézyje. 6) Agotos ir Praneiskaus
Sruogy bei jy siiny Boleslovo, Adolfo, Juozapo, Kazimiero ir Aniolo fotografija, daryta 1926 m.
Baibokuose; pirmojo iSspausdinto B. Sruogos eilérascio ,,Litidna litidniau litidniausia® rankra$cio
fragmentas, 1911 m.; leidiniy, kuriuose buvo spausdinami ankstyvieji B. Sruogos straipsniai, virSeliai:
1) ,,Skynimai“ (1933 m.); 2) ,Baras; 3) ,,Vaivorykste™; 4) ,,Skaitymai*“ (1921 m.); 5) ,,Pradai ir
zygiai“; B. Sruogos straipsnis ,,Maironis®, 1913 m. iSspausdintas lietuviy moksleiviy Zurnale
»Ausring* ir §io zurnalo numerio virSelis; Panevézio realinés mokyklos baigimo liudijimas ir atestatas,
1914 m.

Potencialioje mokymosi aplinkoje esantys objektai teikia biografiniy Ziniy apie B. Sruogos
asmenybe, supazindina su ankstyvgja B. Sruogos kiiryba. Komunikuojama informacija skatina
poziiirio ] B. Sruogos asmenybe formavimasi, §ios asmenybés vertinima.

Aplinkoje esantys objektai pasiZymi Siomis fizinémis savybémis:

e spalvos — ekspozicijoje vyrauja neryskios spalvos (pilka, gelsva, ruda), tad bendrame vaizde
iSsiskiria rySkus, oranzinio atspalvio eksponatas (ant oranzinio popieriaus B. Sruogos paraSytas
straipsnis ,,Maironis®);

e formos — ekspozicijoje esantys objektai yra sta¢iakampio formos;

e dydis — dydziu issiskiria B. Sruogos nuotrauka visu tigiu bei gyvenimo aprasymas, esantys ant

ekspozicijos dureliy. Atveérus dureles visi objektai panasaus dydzio. Kiek didesni yra Vabalninko
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Fiksuota informacija:

e biografinés zinios apie B. Sruogos asmenybe: gyvenimo apraSymas, nuotraukos;

e 7inios apie ankstyvaja B. Sruogos kiiryba;

e Objekty fizinés savybés: vyrauja neryskios spalvos, iSsiskiria oranzinis eksponatas;
dydziu iSsiskiria ant ekspozicijos dureliy esantis gyvenimo apraSymas ir nuotrauka,
atvérus ekspozicija, eksponatai panasaus dydzio (kai kurie kiek didesni); visi objektai
staciakampio formos; visi eksponatai popieriniai (iSskyrus esancius ant dureliy

nuotraukg ir gyvenimo aprasyma).

Informacijos komunikavimas:

e informacija pasiekia besimokantjjj regos pojuciu;

e informacija gali pasiekti klausos pojuciu, jei besimokantysis komunikuos su kitais
asmenimis;

¢ Objektai gerai matomi, tinkamai apSviesti;

e objekty pateikimo dydis yra tinkamas;

e pateikiama trumpa ir suprantama paaiskinamoji raSytiné informacija;

e galima komunikuoti su muziejaus darbuotojais ir kitais lankytojais (jei tuo metu yra).

3 pav. A potencialios mokymosi aplinkos veiksniai

pradzios mokyklos ir Panevézio realinés mokyklos nuotraukos bei B. Sruogos paraSytas straipsnis
,Maironis*,

e medziaga — Sioje ekspozicijoje beveik visi eksponatai yra popieriniai (iSsiskiria tik ant dureliy
esantys nuotrauka ir gyvenimo apraSymas).

Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija gali biiti jJdomi besidomintiems B. Sruogos
asmenybe, sickiantiems geriau ja pazinti. Zinantiems nedaug B. Sruogos biografijos fakty,
nesusipazinusiems su jo ankstyvgja kiryba, informacija gali skatinti reakcija ,,nauja“. Svarbi
informacija gali biiti tiems, kuriems yra svarbi pati B. Sruogos asmenybe¢, jo kiiryba. Reakcijg ,,grazu*
labiau gali skatinti informacijos pateikimas, nei turinys. Ekspozicija yra netradicinio dizaino, jos

estetinis iSpildymas gali Zadinti reakcijg ,,grazu®.
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Informacijos komunikavimo kanalai

Potencialioje mokymosi aplinkoje esantys eksponatai yra gerai matomi. Objektai apSvie¢iami
prie luby pritvirtintu, | PMA atgreztu Sviestuvu, sudarytu i$ keleto atskiry lempuciy. Taip pat, Sviesiu
paros metu pro langus sklinda natiirali Sviesa.

Objekty pateikimo dydis yra tinkamas, nes prie ekspozicijos galima prieiti arti ir nuodugniai
apzitiréti joje esancius objektus.

Komunikuojama informacija pasiekia besimokantjjj regos pojuciu. Taip pat gali pasiekti klausa,
jei besimokantysis nusprgs pasikalbéti su kitais asmenimis. Kitais pojiuciais informacija
besimokanciojo nepasiekia.

Po eksponatais yra pateikiamos Kortelés su paaiskinamgja informacija. Pateikiama informacija
yra trumpa ir gerai suprantama. [vardijama, ka mato muziejaus lankytojas, nurodoma data. Prie
daugelio nuotrauky nurodyta vietové, kurioje buvo padaryta fotografija. Informacija pateikiama
baltomis raidémis ant juodo fono. Sriftas spausdintinis, gerai jskaitomas. Srifto dydis néra didelis, tad
priklauso nuo konkretaus asmens ar jam pakaks paaiskinamosios informacijos srifto dydzio.

Apzitrint aplinka yra jmanoma komunikacija su kitais asmenimis. Galima komunikuoti su kitais
muziejaus lankytojais (jei tuo metu muziejuje lankosi ir tg pacig aplinka stebi daugiau nei vienas
asmuo) ir dvejomis muziejaus darbuotojomis.

A potencialios mokymosi aplinkos veiksniai struktiiruotai pateikti 3 paveiksle.

3. 2. 2 B potenciali mokymosi aplinka

Fiksuota informacija ir jos galimas poveikis

Potencialioje mokymosi aplinkoje yra Sie objektai, galintys turéti verte mokymuisi: autentiska
spinta, kurig lankytojai turi patys atidaryti, ir joje jrengtoje ekspozicijoje esantys eksponatai.
Ekspozicijoje yra Sie eksponatai: B. Sruogos paraSytos knygos ,.Dievy miSkas®, atspausdint0os
jvairiomis kalbomis, leidimai; M. Kriau¢itinui priklausgs Stuthofo koncentracijos stovyklos kalinio
$varkas; kalinio dubuo; B. Sruogos pypké, rikyta Stuthofo lageryje; dramos ,,Pavasario giesmé™
rankra$¢io fragmentas, paraSytas koncentracijos stovykloje; lapas i§ B. Sruogos personalinés bylos
koncentracijos stovykloje; Stuthofo koncentracijos stovyklos kaliniy sarago fragmentas, kuriame
jraSytas B. Sruoga; komedijos ,UoSve* rankraS¢io fragmentai, paraSyti B. Sruogai kalint

koncentracijos stovykloje; keturios Stuthofo koncentracijos stovyklos nuotraukos.
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Fiksuota informacija:

e biografinés zinios apie B. Sruogos asmenybe: gyvenimo apraSymas, nuotraukos;

e 7inios apie ankstyvaja B. Sruogos kiiryba;

e objekty fizinés savybés: vyrauja neryskios spalvos, iSsiskiria oranzinis eksponatas;
dydziu iSsiskiria ant ekspozicijos dureliy esantis gyvenimo apraSymas ir nuotrauka,
atvérus ekspozicija, eksponatai panasaus dydzio (kai kurie kiek didesni); visi objektai
staciakampio formos; visi eksponatai popieriniai (iSskyrus esancius ant dureliy

nuotraukg ir gyvenimo aprasyma).

Informacijos komunikavimas:

e informacija pasiekia besimokantjjj regos pojuciu;

e informacija gali pasiekti klausos pojuciu, jei besimokantysis komunikuos su Kkitais
asmenimis;

¢ Objektai gerai matomi, tinkamai apSviesti;

e objekty pateikimo dydis yra tinkamas;

e pateikiama trumpa ir suprantama paaiskinamoji raSytiné informacija;

e galima komunikuoti su muziejaus darbuotojais ir kitais lankytojais (jei tuo metu yra).

3 pav. A potencialios mokymosi aplinkos veiksniai

Potencialioje mokymosi aplinkoje esantys objektai teikia ziniy apie B. Sruogos gyvenimo etapa,
praleista Stuthofo koncentracijos stovykloje, bei apie koncentracijos stovyklos kaliniy kasdienio
naudojimo daiktus. Komunikuojama informacija skatina B. Sruogos asmenybés vertinimg bei
formuoja poziiirj j atspindimus istorinius jvykius.

Aplinkoje esantys objektai pasiZymi Siomis fizinémis savybémis:

e spalvos — ekspozicijoje vyrauja tamsios, prigesintos spalvos;

e formos — aplinkoje esantys objektai yra jvairiy formy;

e dydis — dydziu isSsiskiria koncentracijos stovyklos kalinio $varkas;

e medziaga — eksponatai pasizymi skirtingomis medziagomis. Dalis jy popieriniai, o kita dalis
(Svarkas, dubuo, pypke) pagaminti i§ jvairiy medZiagy.

Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija gali suzadinti reakcija ,,pavojinga / baisu*
dél savo tematikos, atliepiamy skaudziy istoriniy jvykiy. Neturintiems ziniy Sioje tematikoje ar

nemaciusiems autentiSky daikty i§ koncentracijos stovyklos, informacija gali skatinti reakcijg ,,nauja®.
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Sudominti informacija gali tuos muziejy lankytojus, kurie jdomi koncentracijos stovykly tema, kurie
domisi B. Sruogos biografija ir nori daugiau suzinoti apie laika, kurj raSytojas praleido koncentracijos
stovykloje. Svarbi informacija gali biiti tiems, kuriems yra svarbiis ekspozicijos atspindimi istoriniai

jvykiai. Reakcijg ,,grazu‘ gali suzadinti pati senoving, autentiska spinta, kurioje jrengta ekspozicija.

Informacijos komunikavimo kanalai

Ekspozicijoje esantys objektai yra gerai matomi, nors apSvietimas yra neryskus, prislopintas.
Ekspozicijoje esantys objektai yra apSvieCiami spintos apacioje jrengtomis lempomis, kuriy Sviesa
kuria kiek prislopinto rySkumo vaizdg. Taip pat ekspozicija pasiekia pro kiek toléliau kairéje puséje
esancius langus besiskverbianti Sviesa. ApSvietimo pakanka geram objekty matomumui.

Prie ekspozicijos galima arti prieiti, tad jvairaus dydZio objektai gali biiti jdémiai apZiaréti. Zemo
tgio zmonéms gali biti kiek sudétingiau apzitiréti virSutingje lentynoje sudétus ,,Dievy misko*

leidimus jvairiomis kalbomis.

Fiksuota informacija:

e Zinios apie B. Sruogos gyvenimo etapa, praleista Stuthofo koncentracijos stovykloje:
kalinio Svarkas, dubuo, pypke, kaliniy sgraso fragmentas, lapas 1§ B. Sruogos
personalinés bylos, nuotraukos;

e Zinios apie B. Sruogos kiiryba koncentracijos stovykloje: raSytojo kiiriniy rankrasciy
fragmentai.;

e Zinios apie knygos ,,Dievy miskas* leidimus: knygos leidimai jvairiomis kalbomis;

e 7inios apie XX a. vid. naudotus baldus: spinta.

Informacijos komunikavimas:

e informacija pasiekia besimokantjjj regos pojuciu;

e informacija gali pasiekti klausos pojiiciu, jei besimokantysis komunikuos su kitais
asmenimis;

e apSvietimas kiek pritamsintas, kuria slogia nuotaika, bet geram objekty matomumui
apSvietimo pakanka;

¢ objekty pateikimo dydis 1§ esmées yra tinkamas, Zzemesnio igio zmonéms gali biiti kiek
sunkiau apzitréti virSutingje lentynoje esancias knygas;

e pateikiama trumpa ir suprantama rasytiné informacija. Paaiskinamoji informacija apie
kalinio Svarka ir duben;j d¢l fiziniy savybiy yra sunkiau pastebima;

¢ galima komunikuoti su kitais lankytojais (jei tuo metu yra) ir muziejaus personalu.

4 pav. B potencialios mokymosi aplinkos veiksniai
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Informacija besimokantjjj pasiekia regos pojuciu. Taip pat gali pasiekti ir klausa, jei muziejaus
lankytojas nuspre¢s pasikalbéti su kitais asmenimis.

Rasytiné paaiskinamoji informacija yra trumpa ir suprantama. Vis délto paaiskinamoji
informacija pateikta ne prie visy eksponaty. Informacija apie ant spintos dureliy vidinés pusés
pakabintus tekstinius dokumentus pateikiama po Siais dokumentais, baltame fone juodomis raidémis.
Sunkiau pastebima yra rasytin¢ informacija apie kalinio Svarka ir dubenj. Skaidri kortelé su juodomis
raidémis paraSyta informacija yra priklijuota ant ekspozicijos stiklo.

Apzitrint aplinkg yra jmanoma komunikacija su kitais asmenimis. Galima komunikuoti su kitais
muziejaus lankytojais (jei tuo metu muziejuje lankosi ir tg pacig aplinkg stebi daugiau nei vienas
asmuo) ir dvejomis muziejaus darbuotojomis.

B potencialios mokymosi aplinkos veiksniai strukttiruotai pateikti 4 paveiksle.

3. 2. 3 C potenciali mokymosi aplinka

Fiksuota informacija ir jos galimas poveikis

Potencialioje mokymosi aplinkoje esantys objektai, galintys turéti verte mokymuisi, — B.
Sruogos darbo stalas ir ant jo esantys daiktai. Ant B. Sruogos darbo stalo yra Sie eksponatai: lempa,
telefonas, dvi jrémintos nuotraukos (vienoje B. Sruogos zmona V. Daugirdaité-Sruogiene, o kitoje — B.
ir V. Sruogy dukra Dalia), laisky détuvé su laiskais, pieStukai, rasiklis, laikrasciy kriivelé su laikrascio
»Varpas® numeriu ant virSaus, rankrastiniai dokumentai ant kuriy padeéti akiniai, stalo kalendorius,
kuriame atversta B. Sruogos mirties diena ir ranka uzraSyta ,Miré Balys Sruoga®, varpelis, cigary
dézuteé, spaudas, B. Sruogos parasSytos knygos (,,Kazimieras Sapiega“ ir ,,Apyausrio dalia*), pelening,
kede, portfelis.

Potencialioje mokymosi aplinkoje esantys objektai teikia ziniy apie B. Sruogos kiiryba, kasdienj
gyvenima, kada miré B. Sruoga. Skatina pozitirio ; B. Sruogos asmenybe¢ formavimasi, §ios asmenybeés
vertinima.

Aplinkoje esantys objektai pasizymi Siomis fizinémis savybémis:

e spalvos — ekspozicijoje vyrauja neryskios spalvos (ruda, juoda ir $viesios dokumenty, knygy
bei laikrasciy spalvos);

e formos — ekspozicijoje esantys objektai pasizymi formy jvairove;

e dydis — didziausi objektai yra pats stalas ir greta stovinti kédé. IS ant stalo esanciy eksponaty
dydziu iSsiskiria lempa ir telefonas;

e medziaga — Sioje ekspozicijoje esantys objektai pasizymi jvairiomis medziaginémis savybeémis.

Yra ir mediniy, ir popieriniy, ir metaliniy eksponaty.
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Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija gali biiti jdomi besidomintiems B. Sruogos
asmenybe, siekiantiems geriau ja pazinti. Taip pat informacija gali sudominti kasdienybés istorija
besidomincius asmenis. Nauja informacija gali bati tiems, kuriems B. Sruogos asmenybé¢ ir jo kiiryba
néra gerai zinoma. Taip pat - tiems, kurie néra susipazing su laikmecio, kai gyveno B. Sruoga,
kasdienybe. Svarbi informacija gali buti tiems, kuriems yra svarbi pati B. Sruogos asmenybé¢, jo

kiiryba. Ekspozicijoje esanciy objekty materiali iSraiska gali paskatinti reakcija ,,grazu®.

Informacijos komunikavimo kanalai

Potencialioje mokymosi aplinkoje esantys eksponatai yra gerai matomi. Nors eksponatai néra
atskirai apSviesti, taiau yra gerai matomi, nes B. Sruogos darbo stalas stovi greta didelio lango
(Sviesiu paros metu natiirali $viesa itin gerai apSvieia potencialia mokymosi aplinkg), 0 kambarys,
kuriame yra potenciali mokymosi aplinka, yra gerai ap$vie¢iamas palubéje pakabinto Sviestuvo
(kambario erdvé néra didelé, tad aplinka gerai apSviesta).

Dydzio aspektu objektai yra pateikti tinkamai. B. Sruogos darbo stalag galima apzitréti ir i$
toliau, ir 1§ visai arti. Mazesni objektai, jy detalés, gali biiti nuodugniai apzitiréti stovint prie pat stalo,

o bendra vaizda galima susidaryti stovint truputj toliau.

Fiksuota informacija:

e 7inios apie B. Sruogos kiiryba: rankrasciai, knygos;

e Zinios apie B. Sruogos kasdienj gyvenimg: stalas, kédé, portfelis, lempa, telefonas,
nuotraukos, laiSky détuvé su laiskais, raSymo priemonés, laikra$¢iai, akiniai, cigary dézute,
spaudas, varpelis, pelening;

e informacija apie tai, kada miré B. Sruoga: stalo kalendorius.

Informacijos komunikavimas:

e informacija pasiekia besimokantjjj regos pojuciu;

e informacija gali pasiekti klausos pojuciu, jei besimokantysis komunikuos su Kkitais
asmenimis;

e Objektai gerai matomi, tinkamai apsviesti;

e objekty pateikimo dydis yra tinkamas;

¢ galima komunikuoti su kitais lankytojais (jei tuo metu yra) ir muziejaus personalu.

5 pav. C potencialios mokymosi aplinkos veiksniali
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Komunikuojama informacija pasiekia besimokantjjj regos pojuciu. Taip pat gali pasiekti klausa,
jei besimokantysis nuspres pasikalbéti su kitais asmenimis. Kitais pojuciais informacija
besimokanciojo nepasiekia.

Sio ekspozicijoje néra pateikiama ra$ytinés paaiskinamosios informacijos apie eksponatus.

Apzitrint aplinkg yra jmanoma komunikacija su kitais asmenimis. Galima komunikuoti su kitais
muziejaus lankytojais (jei tuo metu muziejuje lankosi ir tg pacig aplinkg stebi daugiau nei vienas
asmuo) ir dvejomis muziejaus darbuotojomis.

C potencialios mokymosi aplinkos veiksniai struktiiruotai pateikti 5 paveiksle.
3. 3 Informanty pristatymas ir jy vidiniy veiksniy analizé
R1 tiriamoji

Amzius: 25 metai

Lytis: moteris

ISsilavinimas: aukStasis universitetinis, humanitariniy studijy krypties

R1 tiriamoji jau ankséiau jau buvo apsilankiusi Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje,
taCiau tai buvo vaikystéje, todél, tiriamosios teigimu, neturéjo didelés jtakos dabartiniam vizitui }
muziejy. Tiriamosios likeséiai apsilankymui muziejuje buvo paremti noru prisiminti kadaise matytas
erdves. Apsilankymo tikslas — geriau pazinti B. ir V. Sruogy asmenybes ir jy gyvenamaja aplinka.
Daugialypio intelekto testas parodé¢, kad R1 tiriamajai biidinga net SeSiy stipriai iSreik$ty intelekto tipy
kombinacija. Labiausiai budingi vaizdinis-erdvinis ir gamtinis intelekto tipai. Taip pat stipriai iSreiksti

matematinis-loginis, lingvistinis (kalbinis), tarpasmeninis ir judesio (kinestezinis) intelekto tipai.
R2 tiriamoji

AmZius: 24 metai

Lytis: moteris

ISsilavinimas: aukStasis universitetinis, humanitariniy studijy krypties

R2 tiriamoji Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje apsilanké pirmg kartg, taciau dar iki
apsilankymo Zinojo, kad toks muziejus egzistuoja ir kad jis yra memorialinis. Ziniy apie B. Sruogos
asmenybe ir jo kalinima Stuthofo koncentracijos stovykloje tiriamoji buvo jgijusi mokykloje, studijy
universitete metu. Konkretaus apsilankymo muziejuje tikslo tiriamoji nebuvo issikélusi, taciau teige,
kad nor¢jo apzitiréti muziejy, pamatyti B. ir V. Sruogy gyvenamagja aplinka. Tiriamosios lukescius
paveike tai, kad ji zinojo, jog muziejus yra memorialinio pobiidzio. Tiriamoji buvo susiformavusi
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poziiirj, ko galima tikétis memorialiniame muziejuje ir tai paveike jsivaizdavima, kokia patirtis laukia
Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje. Tiriamoji tikéjosi pamatyti B. ir V. Sruogy darbo ir
gyvenamgsias aplinkas. Daugialypio intelekto testas parodé, kad R2 tiriamajai labiausiai budingi

matematinis-loginis, lingvistinis (kalbinis) ir gamtinis intelektai.
R3 tiriamoji

AmZius: 25 metai

Lytis: moteris

Issilavinimas: aukstasis universitetinis, humanitariniy studijy krypties

R3 anksciau Balio ir Vandos Sruogy namuose-muziejuje nebuvo apsilankiusi. Vis délto tiriamoji
zinojo, kad toks muziejus egzistuoja, nes gyvena netoli muziejaus. Tiriamoji tur¢jo Ziniy apie B.
Sruogos kiiryba, zinojo, kad jis buvo kalintas koncentracijos stovykloje, tafiau platesnémis Ziniomis
apie B. ir V. Sruogy asmenybes nepasizyméjo. Konkretaus tikslo tiriamoji neissikele, bet teigé, kad
kur nors lankydamasi siekia suzinoti maksimaliai daug. Tiriamosios liikes¢iai vizitui | muziejy buvo
paremti noru daugiau suZinoti apie B. ir V. Sruogy gyvenimg. Daugialypio intelekto testas parode, kad

R3 tiriamajai labiausiai budingi matematinis-loginis ir vaizdinis-erdvinis intelekto tipai.

Toliau atliekama interviu metodu gautos informacijos, parodan¢ios R1, R2 ir R3 informanty
isskirtas asmenines mokymosi aplinkas, analizé. Sie duomenys gauti apraomosios analizés metodu,

gauta informacija analizuojama pagal 1§ anksto nustatytus kriterijus.

3. 4 Asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ A potencialios mokymosi aplinkos veiksniy

analize ir apibendrinimas

Siame poskyryje analizuojami veiksniai, léme visy trijy tyrimo dalyviy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimg i§ muziejaus A potencialios mokymosi aplinkos. Poskyris uzbaigiamas
apibendrinimu, kuriame parodoma, kokie vidiniai ir iSoriniai veiksniai turéjo jtakos muziejaus

lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ A potencialios mokymosi aplinkos.
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3. 4.1 R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R1 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidaryma léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 6 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S >

Asmens vidiniai veiksniali

e 7iniy lygis koks (atitiko artimiausio vystymosi zong);

e démesingumas ir pastabumas (i§ aplinkos iSskirtus objektus apziiréjo jdémiai, taciau kity — ne);
e mokymosi stilius (pasireiské budingi lingvistinis ir tarpasmeninis intelekto tipai);

e informacijos priémimo galimybés (noréjosi stambesnio paaiSkinamosios informacijos $rifto).

S

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai

e ekspozicijos dizainas: visy pirma atkreipé démesj j ekspozicijos dizaing. Teige, kad jis inovatyvus,
grazus, traukiantis démes;;

e pastebéta informacija: nuotraukos, pirmojo iSspausdinto eilérasc¢io fragmentas. Uzfiksavo, kad
nuotraukose buvo B. Sruogos Seimos nariai, pradzios mokykla. Teigé, kad asmeninés nuotraukos yra
maziau prieinamos, nei rasytojo kiiriniai, todél jos labiau sudomino. Pirmojo eilérascio fragmenta
uzfiksavo todél, kad iki tol mané jog Sio eilérascio autorius yra kitas raSytojas, o ne B. Sruoga;

e informacija buvo dalinai Zinoma. Turétos Zinios apie B. Sruogg padéjo jsisavinti naujg informacija;
e noréjo daugiau raSytinés paaiskinamosios informacijos (,,yra pagrindiniai faktai, bet daugiau
noréjosi. Gal ne prie pacio eksponato, bet, kad salia biity lentelé®);

e per mazas paaiskinamosios informacijos Sriftas;

e patirtos reakcijos: idomu, grazu ir svarbu. Teigé, kad buvo svarbu suzinoti apie B. Sruogos kilme
(,,Visi zinom apie rasytojus, bet nezinom apie jy prigimti. Tai, manau, kad yra labai svarbu.).
Ekspozicijoje atspindimg B. Sruogos jaunyste apibtidino kaip ,,grazy“ raSytojo gyvenimo epizoda;

e komunikacija su kitais muziejaus lankytojais. Tai turéjo teigiamg poveikj, nes pasidalijo
informacija, pastebéjo dalykus, kuriy nebuvo pastebéjusi iki pasikalbéjimo su kitais asmenimis;

® |engvai islaiké sukoncentruotg démes;. I§ pradziy maté labiau bendra vaizda, véliau atskiras detales.
Koncentravo démesj | B. Sruogos tévy nuotrauka. Ieskojo panasumy tarp B. Sruogos ir jo tévy;

® daugiausiai naudojosi regos pojuciu.

6 pav. R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai

Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R1 tiriamosios, veikiant iSoriniams

(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
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suformuota asmeniné mokymosi aplinka. A potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, todé¢l dabar svarbu daugiau démesio skirti
R1 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj j tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. Tiriamoji i§skyré ekspozicijoje buvusias nuotraukas ir pirmojo iSspausdinto B.
Sruogos eilérascio ,,Litdna, litidniau, lidniausia“ fragmentg. UZzfiksavo, kad nuotraukose buvo B.
Sruogos Seimos nariai, pradzios mokykla.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Aplinkos komunikuojama informacija atitiko
tiriamosios artimiausio vystymosi zong. Informacija buvo dalinai zinoma, tiriamoji lengvai jsisavino
naujg informacijg ir iSplété savo zinojimg. Svarbiis buvo pastabumas ir démesingumas. Tiriamosios
pastabumas buvo vidutiniSkas (iSskyré apie puse objekty), taCiau pastebétus objektus démesingai
apziiiréjo.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacijag priémé regos pojuciu.
Pasinaudojo galimybe pasikalbéti su kitais muziejuje buvusiais lankytojais, i$ kuriy informacijg priéme
klausos pojuciu. Pokalbis su muziejaus lankytojais padéjo pastebéti daugiau objekty. Skaité raSyting
paaiSkinamagjg informacija.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Tiriamajai noré¢josi daugiau raSytinés
paaiskinamosios informacijos. Tikétina, kad tam jtakos turéjo jai biidingas lingvistinis (kalbinis)
intelektas. Tiriamosios informacijos priémimo galimybés lémé, kad paaiSkinamosios informacijos
Sriftas tiriamajai pasirodé kiek per mazas.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo, matyt, muziejaus
higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, todél jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potenciali mokymosi aplinka suzadino tiriamajai reakcijas ,,jdomu®, ,grazu® ir
»svarbu®. Tai, kad aplinka suZadino bitent Sias reakcijas, lémé tiriamosios turétos Zinios ir poZzidris.
Asmeninés nuotraukos 1§ B. Sruogos gyvenimo tiriamajai buvo naujos, tod¢l ja sudomino labiau nei
kiti eksponatai. Eiléras¢io fragmentg tiriamoji akcentavo todél, kad sgveikaudama su Siuo eksponatu ji
sukonstravo nauja zinojimg. Turétas ziniy lygis lémé, kad iki vizito | muziejy tiriamoji mané, kad $io
eiléras€io autorius yra kitas asmuo, o muziejuje suzinojo, kad $io eilérascio autorius yra B. Sruoga.
Taigi, sukonstravo naujg zinojimg juo pakeisdama iki tol turétg. Reakcijg ,,svarbu“ paskatino
tirlamosios poZziiiris, kad yra svarbu pazZinti raSytojo kilme. Reakcijg ,,grazu‘ taip pat 1émé asmeninis
tiriamosios pozitiris, kad ekspozicijoje atspindimi B. Sruogos jaunystés metai yra grazus gyvenimo
epizodas.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.
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3. 4.2 R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R2 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 7 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S =

4 )

Asmens vidiniai veiksniai

e ziniy lygis (atitiko artimiausio vystymosi zong);

e mokymosi stilius (pasirei§ké budingas lingvistinis ir matematinis-loginis
intelektai);

e démesingumas ir pastabumas (démesingai perskaité i§ aplinkos i$skirtus tekstinius

dokumentus, apzitiréjo fotografijas).

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai

o ekspozicijos dizainas. Pirmiausiai atkreipé démesji j tai, kad ekspozicija
atver¢iama. Teigé, kad tai yra jdomus erdvés ispildymas;

e isskyré Siuos objektus: pirmojo iSspausdinto B. Sruogos eiléras¢io fragments,
nuotraukas. Filéras¢io fragmentas patrauké dél autentisko B. Sruogos rasto (,, iskart
man demesj patrauké rankrascio variantas, kuris ranka rasytas, dél to, kad man
visada labai patinka autentiski dalykai ). Nuotraukose uzfiksavo B. Sruogos tévus,
brolius, mokyklas, kurias lanké B. Sruoga. Tiriamajai buvo priimtina, kad nemazai
informacijos pateikiama nuotraukose (,,patiko, kad daug vaizdinés medziagos
nuotraukose*);

e aplinkoje esanti informacija atitiko tiriamosios artimiausio vystymosi zona.
Tiriamoji teigé, kad informacija nebuvo visiskai nauja, tad nauja informacija
asocijavo su jau turima ir nesunkiai jsisavino (,, asocijavau tas zinias savo turétas ir
jgytas zinias. Tai papildé tiesiog. [...]. Tiesiog tas bendras paveikslas lengviau
nusipiese );

e informacija priémeé tik regos pojuciu ir teigé, kad to pakako;

e rasytiné paaiskinamoji informacija davé daug naudos, nes buvo suprantama;

e démesingai apziuréjo iSskirtus objektus, skaité tekstus (,,nebuvo tikrai sudeétinga
iSlaikyti déemesj, viskg nuosekliai tiesiog perskaiciau “).

7 pav. R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai
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Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R2 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. A potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, todél dabar svarbu daugiau démesio skirti
R2 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj | tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. Tiriamoji i$skyré ekspozicijoje buvusias nuotraukas ir pirmojo iSspausdinto B.
Sruogos eilérascio ,,Litdna, litidniau, litidniausia® fragmentg. Uzfiksavo, kad nuotraukose buvo B.
Sruogos tévai, broliai, mokyklos, kurias lanké B. Sruoga.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Potenciali mokymosi aplinka atitiko tiriamosios
artimiausio vystymosi zong. Biitent tai, kad tiriamoji jau tur¢jo Ziniy, taciau aplinkoje buvo ir naujy
dalyky, lém¢, kad tiriamoji asocijavo informacija su jau turima ir nesunkiai jsisavino naujg
informacija. Tiriamajai budingas lingvistinis intelektas gal¢jo turéti jtakos tam, kad tiriamoji atkreipé
démesj j rankrastinj pirmojo iSspausdinto B. Sruogos eilérascio fragmentg ir i§skyré jj i§ aplinkos. Nors
kity tekstiniy eksponaty tiriamoji interviu metu nejvardino, vis délto teige, kad viska nuosekliai
perskaite. Taigi, galima daryti prielaida, kad tiriamoji atkreipé démesj bei skaité ir kitus ekspozicijoje
buvusius tekstinius eksponatus, taciau iSskyré butent eiléras¢io fragmenta, nes jis buvo rankrastinis.
Tirlamoji pasizymejo démesingumu ir pastabumu. Tai liudija tiriamosios teiginys, kad ji viska
nuosekliai perskaite, o iSlaikyti démesj nebuvo sunku. Vis délto, tiriamoji pastebéjo ir savo démesj
skyré daliai, o ne visiems aplinkoje esantiems eksponatams.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacijg priémé regos pojucéiu. Skaité
raSyting paaiSkinamajg informacija.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Informacija tiriamoji priémeé regos
pojuciu. Teigeé, kad informacijos sklidimo kanaly netriiko. Lingvistinis (kalbinis) intelektas gal¢jo
turéti jtakos tam, kad tirilamoji skaité paaiSkinamagja raSyting informacija, kuri padéjo jsisavinti
aplinkoje esanCig informacija. PaaiSkinamoji informacija tiriamajai pasirodé suprantama, aiSki,
tinkamai pateikta.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo, taciau teigé, kad
jei buty kokiy trukdziusiy veiksniy, ji pastebéjusi, taciau tokiy veiksniy nepastebéjo.

Emocijos. Aplinka suzadino tiriamajai reakcijg ,,nauja“, nes dalis informacijos tiriamajai buvo
nauja.

Barjerai. Jokiy barjery tiriamoji nejvardino.
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3. 4. 3 R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R3 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 8 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S >

Asmens vidiniai veiksniai

e mokymosi stilius (matematinis-loginis intelektas paveiké analitiSka potencialios mokymosi aplinkos
apzitréjima, gilinimasi | informacijos turinj);

e démesingumas ir pastabumas (apZitréjo aplinkg labai démesingai);

o patirtis (eksponaty transliuojama informacijg asocijavo su savo gyvenimo patirtimi, lygino).

S

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai \

e tiriamoji démesingai apzitiréjo visus ekspozicijos objektus, bet daugiausiai démesio skyré Siems: B.
Sruogos gyvenimo apraSymui, Seimos nuotraukai ir pirmojo iSspausdinto eiléraséio fragmentui.
Gyvenimo apraSymas patrauké tiriamosios démesj dar ekspozicijai esant uzdarytai, kai nesimaté kity
objekty. Tiriamosios teigimu, jai buvo jdomu suzinoti apie B. Sruogos issilavinima, nes ji pati yra
studijavusi keleta specialybiy (,,man buvo labai jdomu perskaityti kokias jisai studijas baige.
Suzinojau, kad jis ne vienam mokési universitete, ne vieng specialybe. Ir dar klausime skambéjo
kodel, tai gal todél, kad as pati ne vienq specialybe studijavau ). Sruogy $eimos nuotrauka patrauké
démesj todél, kad tiriamosios mama Kkilusi i§ gausios Seimos. Eilérascio fragmentas patrauké
tiriamosios démesj tuo, kad kabéjo ekspozicijos centre, o atidziai perskaityti §j fragmenta paskatino
uzra$as, kad tai yra pirmasis iSspausdintas eilérastis. Taip pat itakos turéjo tai, kad tai yra rankrastinis
dokumentas;

e aplinkoje esanti informacija tiriamajai buvo nauja, taciau tai nesukliudé ja nesunkiai jsisavinti;

e tiriamoji apzitréjo aplinkg itin démesingai (,, kiekvienq eksponatq apziurinéjau atidziai, nes esu is ty
Zmoniy, kurie visada apziiri, ne tai, kad meta zvilgsnj, sakykim, ir mato stendgq ir eina toliau prie kito.
Ne, a$ mégstu iStyrinéti tas smulkias dalis sudedamgsias kiekvienas®). Vis délto, nors pavyko
pastebéti daug aplinkoje buvusios informacijos, tiriamoji teigé, kad ant ekspozicijos buvo matyti
priesais esancio lango atspindZiai, kurie blaske;

e apziturédama aplinkg tiriamoji naudojosi tik regos pojuciu,

e aplinkoje esanti informacija suzadino reakcijg ,,nauja“, nes informacija tiriamajai buvo nezinoma;

e paaiskinamieji uzrasai padéjo suzinoti koks eksponatas yra stebimas, 1émé pozitirj j §j eksponata.

8 pav. R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ A potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai
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Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R3 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. A potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, todél dabar svarbu daugiau démesio skirti
R3 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj | tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. I8skyré B. Sruogos gyvenimo apra§yma, Sruogy Seimos (tévai ir broliai) nuotrauka,
pirmojo iSspausdinto B. Sruogos eilérascio ,,Litidna, litidniau, litidniausia® fragmentg. Skaitydama
gyvenimo aprasymg uzfiksavo B. Sruogos iSsilavinima.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Tiriamosios démesj B. Sruogos gyvenimo apraSymui
ir minétai fotografijai lémé asmeniné tiriamosios gyvenimo patirtis. Skaitydama gyvenimo apraSyma
tirlamoji akcentavo B. Sruogos iSsilavinima, nes pati buvo studijavusi keleta specialybiy. Taigi,
asmeniné patirtis lémé susidoméjimg B. Sruogos biografija, ypa¢ jo iSsilavinimu. Asmeninis
tiriamosios kontekstas lémé ir tai, kad atvérus ekspozicijg ji visy pirma iSskyré Sruogy Seimos
fotografija. Tiriamoji teige¢, kad jos mama kilusi i§ gausios Seimos, todé¢l jai patinka nuotraukos,
kuriose nufotografuotos didelés Seimos. Analizuojant kokig jtakg asmeninés mokymosi aplinkos
susiformavimui turéjo mokymosi stilius, galima pastebéti, kad tiriamajai biidingas stipriai iSreikStas
matematinis-loginis intelektas, o Siuo intelektu pasizymintiems asmenims yra biidingas analitiSkumas.
Tiriamoji potencialia mokymosi aplinkg apZiiiréjo labai jdémiai, nuosekliai, analitiSkai, gilinosi |
informacijos turinj. AnalitiSkumui jtakos galéjo turétu matematinis-loginis intelektas. Ziniy lygis
netur¢jo svarbios reik§meés. Nors tiriamajai informacija buvo nauja, taciau ji teigé, kad informacijg
Isisavinti pavyko nesunkiai. Tiriamoji pasizyméjo aukStu démesingumu ir pastabumu. Galima teigti,
kad tam jtakos turéjo ir tirlamosios motyvacija, nes ji teige, kad sieké suzZinoti maksimuma.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacija priémé regos pojiciu. Skaité
raSyting paaiSkinamajg informacija.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Informacijg tiriamoji priémé regos
pojuciu. Teigé, kad informacijos sklidimo kanaly netriiko. PaaiSkinamoji informacija pasirodé
suprantama, tinkamai pateikta. Padéjo jsisavinti informacija, nes suteiké ziniy, koki objekta stebi
besimokancioji. Tiriamosios teigimu, perskaicius, kad mato pirmojo iSspausdinto eiléras¢io fragmenta,
Sis eksponatas jai jgijo daugiau reikSmes.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto neakcentavo.

Emocijos. Aplinka suzadino tiriamajai reakcijas ,,nauja“ ir ,,jJdomu‘. Pirmgja reakcija paskatino
tai, kad informacija tiriamajai buvo nauja, o antrgjg paskatino skaitytas gyvenimo apraSymas,

tiriamajai buvo jdomu suzinoti B. Sruogos i$silavinima.
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Barjerai. Apziarédama ekspozicijg tiriamoji pastebéjo atspindZius nuo priesais esanciy langy ir

teige, jog Sie atspindziai blaske démes;.

3. 4. 4 Informanty asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ A potencialios mokymosi

aplinkos veiksniy apibendrinimas

Asmens vidiniai veiksniai. Jtakos asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui turéjo tyrimo
dalyviy mokymosi stilius, nulemtas tiriamosioms budingy daugialypio intelekto tipy kombinacijos.
Remiantis Gardner’iu (1999, 2006, 2011), kuris iSskyré astuonis intelekto tipus, asmeniui labiausiai
budingi intelekto tipai turi jtakos mokymosi biidy pasirinkimui. Tiriamosios daznu atvejo pasirinko
mokytis biitent tokiais biidais, kokius nulemti galé¢jo vyraujantys daugialypio intelekto tipai.
Pavyzdziui, galimybe pasikalbéti su kitais asmenimis pasinaudojo vienintelé R1 tyrimo dalyveé, kuriai
biidingi tarpasmeninis ir lingvistinis (kalbinis) intelekto tipai. Taip pat lingvistiniu intelektu
pasizyminti R2 tiriamoji skaité tekstinius dokumentus, o loginiu-matematiniu intelektu pasizyminti R3
tiriamoji analitiskai ir nuosekliai apziiréjo visus aplinkoje buvusius, mokymuisi naudingus, objektus.
Taigi, galima pastebéti, kad mokymosi stilius, budingi intelekto tipai, turéjo jtakos asmeniniy
mokymosi aplinky susiformavimui.

Ziniy lygis tyréjo jtakos dviejy tiriamyjy asmeniniy mokymosi aplinky susidarymui. R1 ir R2
tyrimo dalyvéms informacija buvo dalinai Zinoma, tai padéjo geriau jsisavinti naujg informacijg. R3
tiriamajai aplinkoje esanti informacija buvo visiskai nauja, taciau ji vis vien teigé, kad jsisavinti
informacijg buvo nesunku. Vygotskio (1978) teigimu, artimiausio vystymosi zona pasizymi tuo, kad
asmuo gali savarankiSkai ar beveik savarankiskai jsisavinti naujg informacijg. Nors tiriamyjy Ziniy
lygis buvo skirtingas, joms visoms pavyko jsisavinti informacijg savarankiSkai ar beveik savarankiskai
(R1 tiriamoji komunikavo su Kitais muziejaus lankytojais).

R3 tiriamoji teigé asocijavusi aplinkos komunikuojamg informacija su savo asmenine patirtimi,
daugiausiai démesio skyrusi tiems objektams, kurie priminé jai jos pacios gyvenimo aspektus. Taigi,
Siuo atveju reikSmingiausig jtaka tur¢jo Falk’o ir Dierking (2000, 2012, 2016) iSskirtas asmeninis
muziejaus lankytojy kontekstas, kuris apima ir besimokanciyjy patirt;.

Svarbus asmens vidinis veiksnys buvo besimokanciyjy démesingumas ir pastabumas. Tik viena
tiriamoji (R3) pastebéjo ant ekspozicijos dureliy esant] B. Sruogos gyvenimo apraSyma. Kitos (R1 ir
R2) tyrimo dalyvés akcentavo ekspozicijos dizaing, atkreipé démesj | ekspozicijos dureles estetiniu
atzvilgiu, taciau nepastebéjo, kad ekspozicijos durelés yra ne tik dizaino sprendimas, taciau ant jy yra
ir mokymuisi naudingos informacijos. Visos tyrimo dalyvés teige, kad apzitrint aplinka démesj buvo

nesuku iSlaikyti. Vis délto, R1 ir R2 tiriamosios démesingai apziiir¢jo tik i§ aplinkos i$skirtus objektus,
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o R3 tiriamoji pastebéjo ir démesingai apzitir¢jo visus potencialioje mokymosi aplinkoje buvusius
eksponatus.

Informacijos priémimo galimybiy svarba iSryskéjo R1 tiriamosios interviu metu. Tiriamoji teige,
kad jai noréjosi didesnio paaisSkinamosios rasytinés informacijos Srifto. Kitoms tyrimo dalyvéms Srifto
dydzio pakako, o tai rodo, kad skyrési tiriamyjy informacijos priémimo galimybés. Waidacher’io
(2007) teigimu, paaiSkinamosios informacijos Srifto dydis yra svarbus veiksnys, lemiantis uzraso
paveikuma. Taigi, siekiant, kad ekspozicijoje esancig paaiskinamajg raSyting informacijg jsisavinty visi
muziejaus lankytojai, jg reikéty pateikti kiek stambesniu Sriftu.

Potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai. Asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimg veiké ir potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai. Svarbus buvo ekspozicijos
dizainas, dvi i trijy tirlamyjy pabrézé, kad estetinis ekspozicijos iSpildymas buvo traukiantis démes;.
Estetikos svarbg pabrézé Bell’as (2017), kuris akcentavo, kad estetika gali suteikti vizitui muziejuje
maloniy pojii€iy ir stimulivoti mokymasi per esteting patirtj. Prie jtakg padariusiy potencialios
mokymosi aplinkos iSoriniy veiksniy buvo minimi eksponaty i§déstymas, spalvos. Pasak Waidacher’is
(2007), muziejy lankytojai yra linke pastebéti nejprastus, kontrastingus eksponatus, teikia pirmenybe
Sviesesniam objektui. Visy tiriamyjy i$skirtas pirmojo iSspausdinto B. Sruogos eiléras¢io fragmentas,
parasytas ant Sviesiai gelsvo popieriaus, buvo vienas Sviesiausiy ekspozicijos eksponaty. Taip pat tai
buvo nejprastas, kontrastingas eksponatas, nes tai rankraStinis dokumentas. Kalbédama apie
uzfiksuotas nuotraukas, viena tiriamyjy taip pat pazyméjo Siy eksponaty nejprastumg, nes, pasak
tiriamosios, ji jpratusi matyti ryskiaspalves fotografijas, o rudos spalvos nuotraukos patrauké savo
nejprastumu. [sisavinti informacija padéjo paaiSkinamieji uZraSai, vis délto, R1 tiriamajai noréjosi
platesniy raSytiniy paaiSkinimy. Informacijos sklidimo kanalai paveiké informacijos jsisavinima,
daugiausiai tiriamosios naudojosi savo rega.

Muziejaus konteksto veiksniai. Muziejaus konteksto veiksniy tiriamosios neakcentavo. Tang’o
ir Qiu (2015) teigimu, muziejy lankytojams yra svarbu, kad aplinka bty rami, $vari ir komfortiska.
Tyrimo dalyvés netur¢jo jokiy nusiskundimy minétais aspektais. Galima teigti, kad muziejaus
kontekstas dar¢ jtaka tiriamyjy mokymuisi joms to nepastebint, nes bitent tai, kad tyrimo dalyvés

nepastebejo jokiy trukdanciy veiksniy, liudija, kad muziejaus kontekstas buvo tinkamas mokymuisi.

3. 5 Asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ B potencialios mokymosi aplinkos veiksniy

analizé ir apibendrinimas

Siame poskyryje analizuojami veiksniai, 1éme visy trijy tyrimo dalyviy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimg 1§ muziejaus B potencialios mokymosi aplinkos. Pirmiausiai atskirai

analizuojami kiekvienos tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai, o paskui
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poskyris uzbaigiamas apibendrinimu, kuriame parodoma, kokie vidiniai ir iSoriniai veiksniai turéjo
jtakos muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ B potencialios mokymosi

aplinkos.

3.5. 1 R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R1 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 9 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S =

Asmens vidiniai veiksniai

e ziniy lygis (artimiausio vystymosi zona);
e mokymosi stilius (pasireiske budingi lingvistinis ir vaizdinis-erdvinis intelekto tipai);
e démesingumas ir pastabumas (i$skyré daug aplinkoje buvusiy objekty, juos jdémiai apZzitréjo).

S

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai

e pastebéti objektai: kalino §varkas, kaliniy saraSo fragmentas, pypké, dubuo, kiiriniy fragmentai.
Svarkas patrauké tuo, kad yra nejprastas, retai matomas objektas. Saraso fragmentas patrauké todél,
kad jame buvo jrasytas B. Sruoga. Dubuo pasirodé idomus;

o ekspozicijos dizainas, estetinis pateikimas: ekspozicijos dizainas lémé netikétumg, nes tiriamoji
nesitikéjo atidariusi spintg iSvysti ekspozicija, skirtg B. Sruogos kalinimui koncentracijos stovykloje.
Kalinio $varko pateikimas ant virvés priminé kartuves, todél paveiké tiriamajg emociniu aspektu,
suteiké nitirig nuotaika. Ispudj sustiprino tai, kad eksponatai buvo stiklu (,,viskas buvo po stiklu, kad
nebiity galima prieiti, bet kazkaip lyg sustiprino dar labiau tq visq jspudj ©). Ekspozicijos spalvos kiré
nitirig nuotaika;

e daugiausiai naudojosi regos pojuciu. Taip pat klausa, nes kalbéjosi su Kitais muziejaus lankytojais.
Pokalbis tur¢jo teigiamos jtakos, nes issiaiskino, kad kalinio Svarkas yra ne B. Sruogos, o kito asmens;
e dalis informacijos buvo zinoma (rasytojo kuiriniai), o kita informacija buvo nauja. Nauja informacija
jsisavino nesunkiai. Asocijavo informacija su knyga ,,.Dievy miskas*;

e patirta reakcija — nauja ir jdomu;

e noré¢jo daugiau rasytinés informacijos (,, Galima bity gal Salia, ne ekspozicijoje, bet salia papildomg
lentele. Jeigu nori, triksta tau tos informacijos, tai, kad galétum paimti ir suZinoti tai*);

o lengvai iSlaiké démesj. I$ pradziy maté labiau bendrag vaizda, o paskui koncentravosi j atskiras
detales.

9 pav. R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai
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Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R1 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. B potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, todél dabar svarbu daugiau démesio skirti
R1 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj ] tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. Tiriamoji i§skyré koncentracijos stovyklos kalinio $varka, dubenj, pypke, Stuthofo
koncentracijos stovyklos kaliniy saraSo fragmenta, B. Sruogos kiiriniy fragmentus.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Aplinkos komunikuojama informacija atitiko
tirlamosios artimiausio vystymosi zong. Tiriamajai buvo zinomi B. Sruogos kiiriniai, o materialis
daiktai 1§ koncentracijos stovyklos buvo nauji, nematyti. Tiriamoji nesunkiai jsisavino nauja
informacijg. Svarblis buvo pastabumas ir démesingumas. Tiriamosios pastabumas buvo pakankamai
aukstas, ji iSskyré ir mokymuisi panaudojo daugumg aplinkos objekty (neatkreipé démesio j pacia
autentiSka spinta, kurioje rengta ekspozicija, nepasteb&jo koncentracijos stovyklos nuotrauky,
neis$skyré B. Sruogos, kaip konclagerio kalinio, personalinés bylos lapo). Pastebétus objektus tiriamoji
démesingai apzitréjo. Atsiskleidé ir galima mokymosi stiliaus jtaka. Tiriamoji, kuriai budingi
lingvistinis (kalbinis) ir vaizdinis-erdvinis intelekto tipai, iSskyré tiek tekstinius (sgraSas, raSytojo
kariniai), tiek ir vaizdu informacijg komunikavusius eksponatus (Svarkas, pypké, dubuo), kuriuos
démesingai apZiiiréjo.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacijg priémé regos pojuciu.
Pasinaudojo galimybe pasikalbéti su kitais muziejuje buvusiais lankytojais, 1§ kuriy informacijg priéme
klausos pojii¢iu. Pokalbis su muziejaus lankytojais buvo naudingas, nes padé¢jo suzinoti, kad kalinio
Svarkas priklausé ne B. Sruogai, o M. Kriau¢itinui. Skaité rasyting paaiSkinamajg informacija.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Tiriamajai nor¢josi daugiau raSytinés
paaiskinamosios informacijos. Tikétina, kad tam jtakos turéjo jai budingas lingvistinis (kalbinis)
intelektas. Nors tiriamoji skaité paaiSkinamuosius uzraSus, ji nepastebéjo uzraso su informacija apie
kalinio §varka ir tik pokalbio su kitais muziejaus lankytojais metu i$siaiskino, kad §varkas priklausé ne
B. Sruogai. Tam jtakos gal¢jo turéti paaiSkinamosios informacijos fizinés savybés (aptartos
analizuojant potencialig mokymosi aplink3).

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo. Tikriausiai,
muziejaus higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, todél jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potenciali mokymosi aplinka suzadino tiriamajai reakcijas ,,jJdomu® ir ,,nauja“. Sias
reakcijas paskatino realybéje pamatyti koncentracijos stovykloje naudoti daiktai, tiriamajai buvo

nematytas ir ja sudomino koncentracijos stovyklos kaliniy sgraso fragmentas, kuriame buvo kaliniy
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vardai ir pavardés. Emociskai tirilamajg paveiké kalinio Svarko pateikimas ant virves, kuris tiriamajai

asocijavosi su kartuvémis, suteiké niiirig nuotaika.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.

3. 5.2 R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i$ B potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R2 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 10 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai)

S S

Asmens vidiniai veiksniai

e ziniy lygis (aktualaus iSsivystymo lygis);

e démesingumas ir pastabumas (vidutiniskas);

e interesai (domisi koncentracijos stovykly tema);

e mokymosi stilius (pasireiské lingvistinis (kalbinis) intelektas).

S

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai

e pastebéta informacija: kalino Svarkas ir kiti materialdis daiktai (,,/abiausiai krypo démesys i tuos
materialius daiktus, apciuopiamus. Trauké akj. O paskui jau ten nuotraukos, visa kita*). Kalinio
Svarkas patrauké démesj, nes buvo didziausias eksponatas;

o ekspozicijos estetika: patiko ekspozicijos fonas (,,man patiko fonas, pavyzdziui, ten, kad Svarkas
buvo, fotografijos, o uz jy buvo tam tikras fonas. Dabar negaliu tiksliai pasakyti koks tiksliai jis ten
buvo, bet labai stilistiSkai deréjo, kiek atsimenu. Papildé bendrg nuotaikq *);

e informacija tiriamajai buvo gerai Zinoma (,,informacija man buvo gerai Zinoma visa is tikryjy,
kadangi bitent ta Balio Sruogos asmenybés ir gyvenimo pusé dazniausiai komunikuojama visur ‘),
kélé asociacijas;

e nors informacija buvo zinoma, suzadino reakcija ,,iJdomu* (,, kad nauja negaléciau pasakyti, nes apie
visq Stuthofo jo istorijq tai daug teko girdéti, bet jdomu tai tikrai prisiminti, pamatyti dar kartq *);

e informacija priémé regos pojuciu;

e paaiskinamoji rasytiné informacija patenkino papildomy ziniy apie eksponatus poreikj (,,rasytiné
informacija tikrai buvo pakankamai aiskiai pateikta ir jau tiek, kad net nereikéjo pasalinio zmogaus
Jsiterpimo, komentaro. Pilnai uzteko tiesiog perskaityti*);

o iSlaikyti démesj nebuvo sunku. I§ pradziy koncentravosi j atskiras detales, o véliau atkreipé démesj j
bendrag vaizda.

10 pav. R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai
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Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R2 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. B potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, todél dabar svarbu daugiau démesio skirti
R2 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj ] tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. Tiriamoji i8skyré koncentracijos stovyklos kalinio §varka ir kitus materialius (ne
popierinius) objektus, taciau konkreciai jvardijo tik Svarka. Teigé, kad apzitré¢jo ir kitus eksponatus
(ivardijo nuotraukas), taciau jiems skyré maziau démesio.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Aplinkos komunikuojama informacija atitiko
tiriamosios aktualaus i$sivystymo lygj, nes, tiriamosios teigimu, aplinkoje esanti informacija jai
nebuvo nauja. Nors informacija nebuvo nauja, tiriamajai buvo jdomu apziliréti Sig potencialig
mokymosi aplinkg. Tai galima paaiSkinti tiriamosios interesais, nes ji teigé besidominti koncentracijos
stovykly tema. Démesingiausiai tiriamoji apzitiréjo kalinio $varka, kuris patrauké démesj savo dydziu.
Kitus eksponatus tiriamoji apziiir¢jo ne taip démesingai. Tai, kad kalbédama apie objektus, kuriems
skyr¢ daugiausiai démesio, tiriamoji jvardijo tik vieng eksponata, o kitus paminéjo bendrai (jvardijo
kaip materialius daiktus), rodo, kad tiriamosios démesingumas ir pastabumas buvo vidutiniski. Tam
itakos gal¢jo turéti ziniy lygis, nes, kaip minéta, informacija tiriamajai nebuvo nauja. Taigi, Siuo atveju
paveiké objekty fizinés savybés ir tiriamoji susikoncentravo j didziausia ekspozicijos eksponatg.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacija priémé regos pojiciu. Skaité
paaiskinamuosius uzrasus.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Tikétina, kad jtakos turéjo tiriamajai
buidingas lingvistinis (kalbinis) intelektas, nes tiriamoji skaité prie eksponaty pateikiamus uZzrasus.
Tiriamosios teigimu, paaiSkinamoji informacija buvo pateikta tinkamai, jos pakako, todél nebuvo
poreikio komunikuoti su kitais asmenimis.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo, matyt, muziejaus
higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, todél jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potenciali mokymosi aplinka suzadino tiriamajai reakcija ,,jJdomu®. Tai galima sieti su
tiriamosios interesais, tuo, kad tiriamoji domisi koncentracijos stovykly tema.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.
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3. 5.3 R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R3 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 11 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

|
|

Potencialios mokymosi aplinkoes veiksniai (iSoriniai)

S >

Asmens vidiniai veiksniai

e ziniy lygis (artimiausio vystymosi zona);
e mokymosi stilius (pasireiské loginis-matematinis intelekto tipas);
e démesingumas ir pastabumas (aukstas).

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai

e isskyré beveik visus ekspozicijoje buvusius eksponatus (nepaminéjo nuotrauky). Daugiausiai
démesio skyré kalinio $varkui ir dubeniui (asocijavo su knyga ,,Dievy miskas®), uzfiksavo i$
kokios medziagos pasiiitas Svarkas ir kokio dydzio dubuo. Taip pat daug démesio skyré lapui i§
B. Sruogos personalinés bylos (sudomino biografiniai faktai, uzfiksavo, kokias uzsienio kalbas
mokéjo B. Sruoga);

o ckspozicijos dizainas paveiké besimokanciaja (,,Sitas stendas, is iSorés jis kadangi yra ruda
spinta, atrodo Siltesnis, o kai atsidarai jis yra pilkos tamsios spalvos ir stiklas yra, jie man tokie
Salti pasirodé, bet tai ir atspindi tai kas ten yra uz to stiklo, kad ten yra drabuzis, kuriuo jis
vilkéjo lageryje, tai vis tiek yra susij¢ su negatyviais prisiminimais, Zmogaus kancia *);

e apSvietimas padaré teigiama ispuidi, nes deréjo su ekspozicijos turiniu (,,nors Sitas stendas
nebuvo taip gerai apsviestas kaip pirmasis, bet pati ta aplinka tokia, kadangi tai yra daiktai is jo
kalinimo vietos, tai vat man tas pilkesnis, tamsesnis apsvietimas labai tiko *);

e informacija buvo dalinai Zinoma (,, Zinojau, kad jisai kaléjo lageryje, tai tas jau nebuvo naujas,
bet, pavyzdziui, tas drabuzis is ko padarytas, ta medziaga plona / stora, tai tikrai buvo nauja. Tas
dubens dydis. Atrodo paprastas dalykas, bet, tikrai, as jsivaizdavau ji maZesnj. ). Nauja
informacijg jsisavino nesunkiai;

¢ naudojosi rega ir lytéjimas. Komunikavo su muziejaus lankytojais, aptaré¢ medziaga, i$ kurios
pasiiitas kalinio Svarkas;

e sunkiai pasteb¢jo vieng i§ paaiskinamosios informacijos uzrasy (,, nemaciau is tikryjy to turbit
pacio pagrindinio, kur buvo ant stiklo uzklijuota permatoma lipni juostelé, nu tu gi nematai jos, ir
dar juodom raidém parasyta *);

e démesingai apziurejo eksponatus (,,mano savybé, turbit, yra, kad viskq apziariu smulkiai. Ne
tik, kad uzmesti akj ir bégti toliau, bet iSstudijuoti kiekvienq );

e aplinkoje esanti informacija suzadino reakcijg ,,Siurpu‘.

11 pav. R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ B potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai
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Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R3 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. B potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, todél dabar svarbu daugiau démesio skirti
R3 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj | tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. I8skyré beveik visus ekspozicijoje buvusius eksponatus. Neakcentavo tik nuotrauky
ir pacios autentiSkos spintos, kurioje jrengta ekspozicija. Uzfiksavo, kad B. Sruoga mokéjo lietuviy,
rusy ir vokieciy kalbas. Taip pat uzfiksavo kalinio dubens dydj ir medziaga, i§ kurios pasititas kalinio
Svarkas.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Svarbios jtakos tur¢jo tiriamosios Ziniy lygis.
Aplinkoje esanti informacija atitiko tiriamosios artimiausio vystymosi zong, informacija tiriamajai
buvo i§ dalies zinoma. Tiriamoji buvo skaiCiusi B. Sruogos knyga ,,Dievy miskas* apie gyvenima
koncentracijos stovykloje ir remdamasi $ia knyga buvo susiformavusi suvokima, kaip atrodé kaliniy
kasdienio naudojimo daiktai. Stebédama potencialia mokymosi aplinka tiriamoji daugiausiai démesio
skyr¢ kalinio Svarkui ir dubeniui, nes jsivaizdavo juos kiek kitokius (Svarka — plonesnj, dubenj —
mazesnj). B. Sruogos, kaip koncentracijos stovyklos kalinio, personaliné byla, kuriai tiriamoji taip pat
skyré daug démesio, yra paraSyta vokieciy kalba. Tai rodo, kad démesingai byla skaic¢iusi tiriamoji turi
vokieciy kalbos ziniy, kurios padéjo jai jsisavinti §io eksponato komunikuojama informacija.
Tiriamajai biidingo mokymosi stiliaus, loginio-matematinio intelekto, pasireiSkimu galima laikyti
nuosekly ir analitiSkg aplinkos objekty apzitir¢jimg. Tiriamoji iSsiskyré aukStu pastabumo ir
démesingumo lygiu.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojama informacija priémé rega ir lyt&jimu
(atsidaré¢ spintg). Skaitydama paaiskinamuosius uzrasus pasinaudojo galimybe suzinoti apie eksponatus
daugiau informacijos. Kalbéjosi su kitais muziejaus lankytojais, tad naudojosi ir klausos pojiiciu.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Informacijos komunikacijos kanaly
tirlamajai netriko. Tiriamoji pazyméjo, kad vieng i§ paaiSkinamyjy uZraSy buvo sunku pastebéti,
taciau, atsizvelgiant | aukstg tiriamosios pastabumo lygj galima teigti, kad uzraSa buvo sunku pastebeti
dél jo pateikimo fiziniy savybiy.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo, matyt, muziejaus
higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, todél jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija suzadinot tiriamajai reakcija

,Siurpu®. Tokig reakcijg 1émé ekspozicijos specifika, jos atspindima nemaloni vieta — koncentracijos
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stovykla. Taip pat tokig tiriamosios reakcija paskatino apziurétas kalinio Svarkas, suvokimas, kad tik
su tokiu drabuziu kaliniai tur¢jo iSgyventi visus mety laikus.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.

3. 5. 4 Informanty asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ B potencialios mokymosi

aplinkos veiksniy apibendrinimas

Asmens vidiniai veiksniai. Svarbus veiksnys buvo tiriamyjy ziniy lygis. R1 ir R3 tiriamosioms
potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija atliepé Vygotskio (1978) iSskirta artimiausio
vystymosi zong. Tiriamosios nauja informacijg asocijavo su jau turima ir taip konstravo nauja
zinojimg. R2 tiriamoji pasizymejo aukstu ziniy lygiu, potencialios mokymosi aplinkos komunikuojama
informacija atitiko tiriamosios aktualaus i$sivystymo lygj. Tac¢iau, nors informacija R2 tiriamajai ir
nebuvo nauja, Siuo atveju pasireiSké Kitas asmens vidinis veiksnys — interesai. R2 tiriamoji domisi B
potencialioje mokymosi aplinkoje esanciy eksponaty atspindima koncentracijos stovykly tematika,
todél §i aplinka suzadino tiriamajai reakcijg ,,jdomu‘. Falk’o ir Dierking (2012) teigimu, biitent noras
suzinoti daugiau dominancioje srityje yra vienas i§ muziejy lankytojy motyvaciniy veiksniy.

Analizuojant tiriamyjy interviu, buvo pastebéta mokymosi stiliaus, budingy intelekto tipy, jtaka
visy tyrimo dalyviy sgveikai su potencialia mokymosi aplinka. R1 tiriamoji i§skyré tiek tekstinius, tiek
vaizdu informacija komunikuojanc¢ius eksponatus. Atsizvelgiant j tai, kad Siai tiriamajai yra budingi
vaizdinis-erdvinis ir lingvistinis (kalbinis) intelekto tipai, galima daryti prielaida, kad mokymosi stilius
paveiké tiek tekstiniu, tiek vaizdiniy eksponaty i§skyrima. R2 tiriamosios atveju lingvistinis (kalbinis)
intelektas pasireiskeé tuo, kad tiriamoji skaité paaiSkinamuosius uzrasus. R3 tiriamoji, kuriai budingas
matematinis-loginis intelektas i$siskyré detaliu aplinkoje esanéiy objekty apzitréjimu. Taigi, tiriamyjy
sgveika su aplinka patvirtino Gardner’io (1999, 2006, 2011) teorija, kuri tiegia, kad zmoniy veiklai
reik§mingos jtakos turi jiems budingi intelekto tipai.

Démesingumas ir pastabumas taip pat buvo jtakos asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui
turéjes veiksnys. R1 ir R3 tiriamosios pasizyméjo aukStu pastabumo lygiu, iSskyré daug aplinkoje
esanciy objekty. R2 tiriamosios pastabumas apzitrint $ig aplinka buvo vidutiniSkas, ji 1§ esmés
koncentravosi | vieng objekta. Tikétina, kad R2 tiriamosios démesingumui jtakos turéjo tai, kad
aplinkoje esanti informacija jai buvo jau Zinoma.

Potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai. Tiriamyjy saveikai su potencialia
mokymosi aplinka reik§mingos jtakos turéjo fizinés objekty savybés. R2 tiriamoji pirmiausiai
pastebéjo ir daugiausiai démesio skyré kalinio Svarkui todél, kad jis buvo didziausias. R3 tiriamaja
sudomino kalinio Svarko medZiaga ir dubens dydis. R1 tiriamoji, kuri taip pat iSskyré 1§ aplinkos

kalinio Svarka, akcentavo Sio eksponato i$skirtinumg, nejprastumg. Estetika, kurios reikSme pabrézé
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Bell’as (2017), taip pat paveiké tiriamasias. Tyrimo dalyvés interviu metu akcentavo, kad ekspozicijos
jrengimas spintoje suteiké netikétumo faktoriy, nes prie§ atveriant spintg nebuvo tikimasi i§vysti
nitirig, skaudzius istorinius jvykius atspindin€ig ekspozicijg. Tiriamosios vieningai teigé, kad tamsios
ekspozicijos spalvos kiiré¢ tokig temg atspindinciai ekspozicijai derancig niiirig nuotaika.

Muziejaus konteksto veiksniai. Nei viena i$ tiriamyjy neakcentavo muziejaus konteksto

veiksniy.

3. 6 Asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ C potencialios mokymosi aplinkos veiksniy

analizé ir apibendrinimas

Siame poskyryje analizuojami veiksniai, léme visy trijy tyrimo dalyviy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimg i§ muziejaus C potencialios mokymosi aplinkos. Pirmiausiai atskirai
analizuojami kiekvienos tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai, o paskui
poskyris uzbaigiamas apibendrinimu, kuriame parodoma, kokie vidiniai ir iSoriniai veiksniai turé¢jo
jtakos muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ C potencialios mokymosi

aplinkos.

3. 6. 1 R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R1 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidaryma léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés
mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 12 paveiksle.

Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasiZyméjo R1 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. C potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtakg besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksciau, todél svarbu daugiau démesio skirti R1
tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo kanalais,
muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj | R1 tiriamosios patirtas emocijas, pastebétus
barjerus.

Informacija. Tiriamoji i$skyré Siuos potencialioje mokymosi aplinkoje esanéius objektus:
akinius, darbo kalendoriy, telefong, portfelj, nuotraukas, laisky détuve, cigary dézute. Uzfiksavo, kad
ant cigary dézutés iSraizyti B. Sruogos inicialai.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Aplinkos komunikuojama informacija atitiko aktualy
tiriamosios i8sivystymo lygj. Tiriamoji anksciau jau buvo apsilankiusi muziejuje, todél aplinkoje esanti
informacija jai nebuvo nauja, o tik padéjo prisiminti, kg tiriamoji buvo maciusi anksc¢iau. Tyrimo

84



Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S

Asmens vidiniai veiksniai

o ziniy lygis (aktualus iSsivystymo lygis);
o mokymosi stilius (pasireis§ké tarpasmeninis ir lingvistinis (kalbinis) intelektai);
e démesingumas ir pastabumas (aukstas).

Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai

e pastebéti objektai: akiniai, darbo kalendorius, telefonas, portfelis, nuotraukos, laisky détuve, cigary
dézute;

o atkreipé démes;j i akiniy dydj (,, atkreipiau démesj j akinukus, nes jie labai tokie smulkuciai, galbiit
ne tokie kaip dabar priprate Zmonés vaikscioti );

e akcentavo aplinkos estetika, eksponaty i8déliojima (,,gali jsijausti j tqg kasdienj gyvenimgq, kaip
sédeéjo, kaip rase, tvarke darbus Balys Sruoga. Tiesiog buvo eiliné diena, tie visi isdélioti daiktai ant
stalo, tarsi taip, kad jis iséjo pertraukélei pailséti. Tai turéjo labai didele jtakq *);

¢ informacija priemé rega ir klausa;

o patyre reakcija ,,jdomu® (,, jdomu, tikrai jdomu, nes ta visa kasdienybé atsiskleidzia *);

e komunikacija su kitais muziejaus lankytojais praplété poziarj (,,padéjo kitaip paZiuréti j tuos
daiktus “);

« informacija buvo Zinoma (,, informacija kaip ir buvo Zinoma, nes jau matyta visa tai “);

« triiko paaiSkinamosios rasytinés informacijos (,, ten kaip ir nebuvo rasytinés informacijos. Va cia ir
buvo didziausia béda, kad nebuvo informacijos*);

. lengvai islaiké démes;.

12 pav. R1 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai

dalyvé pasizyméjo aukStu démesingumu ir pastabumu. Tiriamosios teigimu, iSlaikyti démes;j stebint Sig
aplinkg nebuvo sunku.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacija priémé regos pojuciu.
Pasinaudojo galimybe pasikalbéti su kitais muziejuje buvusiais lankytojais, i$ kuriy informacija priéme
klausos pojiiciu.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Tiriamosios norg pasikalbéti su kitais
muziejaus lankytojais galima sieti su R1 tiriamajai budingais tarpasmeniniu ir lingvistiniu (kalbiniu)
intelektais. Butent $i intelekto tipy kombinacija galéjo turéti jtakos tiriamosios pasirinktam mokymosi
budui — jsisavinti informacijg kalbantis su kitais asmenimis. Tiriamosios teigimu, pokalbis su

muziejaus lankytojais buvo svarbus, nes turé¢jo jtakos tiriamosios poziiirio susiformavimui. Biitent
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pokalbio su kitais muziejaus lankytojais metu tiriamoji atkreip¢ démesj, kad ant cigary dézutés
iSraizyti B. Sruogos inicialai. Tai leido naujai pazvelgti i §j, anksCiau jau matyta, eksponata.
Lingyvistinis (kalbinis) tiriamosios intelektas taip pat pasireiské tuo, kad Siai tyrimo dalyvei noréjosi
paaiskinamosios raSytinés informacijos apie aplinkoje esancius eksponatus, o tokios informacijos
nebuvo pateikta.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo. Tikriausiai,
muziejaus higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, todé¢l jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potenciali mokymosi aplinka suzadino tiriamajai reakcija ,,jdomu‘. Tiriamajai buvo
jdomu jsijausti j ano laikmec¢io Zmoniy kasdienj gyvenimg. Tiriamosios teigimu, autentiSka aplinka
sukdiré jspudj, kad tai buvo eiliné B. Sruogos diena ir jis tik trumpam i$éjo i$ darbo kabineto.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.

3. 6. 2 R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R2 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir i§skirtos asmeninés
mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 13 paveiksle.

Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R2 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokanciojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. C potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksciau, todél dabar svarbu daugiau démesio skirti
R2 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esancia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj j tiriamosios patirtas emocijas,
pastebétus barjerus.

Informacija. Tiriamoji i$skyré Siuos potencialioje mokymosi aplinkoje esancius objektus:
nuotraukas, darbo kalendoriy, laiSkus, knygas, rankrascius. Akcentavo, kad darbo kalendoriuje
pazyméta B. Sruogos mirties diena.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Aplinkos komunikuojama informacija atitiko
tiriamosios artimiausio vystymosi zong. Tiriamoji teigé, kad ekspozicijoje esanCiy objekty
komunikuojama informacija papildé turétas zinias. Aplinkoje esantys B. Sruogos rankra$¢iai ir jo
paraSytos knygos paskatino tiriamosios asociacijas su turétomis ziniomis apie B. Sruogg kaip kiir¢ja.
Galima pastebeti mokymosi stiliaus jtaka. Tiriamoji pasizyméjo aukStu démesingumo ir pastabumo
lygiu. Démesingam eksponaty apzilréjimui jtakos galéjo turéti biidingas matematinis-loginis
intelektas. Lingvistinis (kalbinis) intelektas galéjo turéti jtakos tam, kad tiriamoji iSskyré tekstinius

eksponatus: rankrascius, knygas.
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Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S >

Asmens vidiniai veiksniai

e ziniy lygis (artimiausio vystymosi zona);
e mokymosi stilius (pasireiské matematinis-loginis ir lingvistinis (kalbinis) intelektai);
e démesingumas ir pastabumas (aukstas).

/ Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai \

e pastebéti objektai: nuotraukos, darbo kalendorius, laiskai, knygos, rankrasciai. Atkreiptas démesys i uzrasa
darbo kalendoriuje, kad ta dieng miré B. Sruoga,;

o akcentavo aplinkos estetika, eksponaty iSdéstyma (,, faip, daiktai buvo sudéti tvarkingai. Buvo toks jspidis,
kad kq tik Zmogus pakilo nuo stalo ir tiesiog viskas taip ir liko. Tai Sitas labai patiko *);

¢ informacija priémé rega ir klausa;

e patyreé reakcijas ,,nauja“ ir ,,grazu‘;

e komunikavo su muziejaus darbuotoja;

« informacija buvo dalinai Zzinoma (,, Ziniy, tai turbiit papildanciy tai kq jau Zinojau *);

knesunkiai islaike demes. /

13 pav. R2 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacijg priémé regos pojiciu. Kalbéjosi
su muziejaus darbuotoja, i§ kurios informacijg priéme klausos pojiiciu.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Tiriamoji pasinaudojo galimybe gauti
daugiau informacijos ir komunikavo su muziejaus darbuotoja. Tokio mokymosi biido pasirinkimui
jtakos galéjo turéti biidingas lingvistinis (kalbinis) ir vidutiniskai iSreikStas tarpasmeninis intelektai.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo, matyt, muziejaus
higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, tod¢l jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potenciali mokymosi aplinka suzadino tiriamajai reakcijg ,,jJdomu®. Taip pat tiriamoji
teigé pasijutusi jaukiai, §] jausmg paskatino ant stalo stovéjusios nuotraukos. Tiriamosios teigimu,
Seimos nuotraukos komunikavo informacija, kad B. Sruogai yra svarbi Seima, o tai suteiké stebimai
aplinkai jaukumo.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.
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3. 6. 3 R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi

aplinkos veiksniai

R3 tiriamosios asmeninés mokymosi aplinkos susidarymg léme veiksniai ir iSskirtos asmeninés

mokymosi aplinkos veiksniai schematiskai pavaizduoti 14 paveiksle.

Muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai

[ Potencialios mokymosi aplinkos veiksniai (iSoriniai) ]

S 3

Asmens vidiniai veiksniai

e ziniy lygis (artimiausio vystymosi zona);
e mokymosi stilius (pasireiské matematinis-loginis ir vaizdinis erdvinis intelektai);
e démesingumas ir pastabumas (aukstas).

/ Asmeninés mokymosi aplinkos susidarymo veiksniai \

e pastebéti objektai: staliné lempa, telefonas, stalinis kalendorius, cigary dézuté. Atkreipé démesj j
uzrasg darbo kalendoriuje, kad tg dieng miré B. Sruoga;

« akcentavo stalinés lempos formg (,,lempa, staline. Bitent forma to gaubto, nebuvo apvali, kaip
jprasta. Buvo pailga ir dar suspausta tokia, suplota”), telefono laido pynima (,, Buvo laidas, as$
atkreipiau démesj, kad jis buvo toks pintas. Ne mums jprastinis laidas *);

o paveiké aplinkos estetinis vaizdas (,, pasirodé miela darbiné jauki aplinka *);

e informacija priémé rega ir klausa;

e patyré reakcija ,,grazu’;

e komunikavo su muziejaus darbuotoja;

e i§siskyré démesingumu (,, nuo pirmos minutés iki paskutinés, kai apziurinéjau sitq ekspozicijg, tai

Qvo démesys prikaustytas ).

14 pav. R3 informanto asmeninés mokymosi aplinkos susiformavimo i§ C potencialios mokymosi aplinkos

veiksniai

Paveiksle pateikta informacija parodo, kuo pasizyméjo R3 tiriamosios, veikiant iSoriniams
(muziejaus konteksto ir potencialios mokymosi aplinkos) ir vidiniams (besimokan¢iojo) veiksniams,
suformuota asmeniné mokymosi aplinka. C potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai,
darantys jtaka besimokantiesiems, jau buvo aptarti anksc¢iau, tod¢l dabar svarbu daugiau démesio skirti
R3 tiriamosios vidiniy veiksniy santykiui su aplinkoje esan¢ia informacija, jos komunikavimo
kanalais, muziejaus kontekstu. Taip pat svarbu atkreipti démesj ] tiriamosios patirtas emocijas,

pastebétus barjerus.
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Informacija. ISskyré Siuos ekspozicijoje esancius objektus — staling lempa, telefong, stalinj
kalendoriy, cigary dézut¢. Suzinojo B. Sruogos mirties dieng, uZzfiksavo, kad kalendoriuje esantis
uzraSas buvo parasytas V. Daugirdaités-Sruogienés. Taip pat suzinojo, kad B. Sruoga ruké, kaip B.
Sruogos gyvenimo laikotarpiu atrodé jvairiis kasdienio naudojimo daiktai. Uzfiksavo V. Sruogienés
rasta.

Vidiniy veiksniy santykis su informacija. Tiriamosios ziniy lygis 1émé, kad aplinkoje esanti
informacija buvo dalinai Zinoma. Naujg informacijg jsisavinti nebuvo sunku. Tirlamoji teigé, kad nauja
informacijg padéjo jsisavinti pokalbis su muziejaus darbuotoja. Galima pastebéti vaizdinio-erdvinio ir
matematinio-loginio intelekto tipy jtaka besimokanciosios sgveikai su potencialia mokymosi aplinka.
Stipriai iSreikStas vaizdinis-erdvinis intelektas galéjo turéti jtakos tam, kad tiriamoji asocijavo stebimag
aplinka su kino filmais. Taip pat vaizdinis-erdvinis intelektas galéjo turéti démesio islaikymui.
Tiriamoji teigé, kad aplinka nuo pat pradziy prikausté jos démesj, o sukoncentruotag démesj pavyko
iSlaikyti visg laika, kol buvo apZitirima potenciali mokymosi aplinka. Atsizvelgus i tai, kad eksponatai
komunikavo informacijg vaizdu, galima teigti, kad démesio iSlaikymui jtakos turéjo vyraujantis
vaizdinis-erdvinis intelektas. Nuosekliam eksponaty apzitiréjimui ir démesio iSlaikymui jtakos galéjo
turéti ir matematinis-loginis intelektas.

Komunikacijos kanalai. Eksponaty komunikuojamg informacija priémé rega. Kalbéjosi su
muziejaus darbuotoja, tad naudojosi ir klausos pojaciu.

Vidiniy veiksniy santykis su komunikacijos kanalais. Informacijos komunikacijos kanaly
tirlamajai netriko. Nors paaiSkinamosios raSytinés informacijos aplinkoje nebuvo, tiriamajai jos
netriiko, nes tiriamosios teigimu, ekspozicijoje esantys objektai buvo pakankamai iskalbingi. Galima
pastebéti ir mokymosi stiliaus jtaka. Siai tiriamajai lingvistinis (kalbinis) intelektas biidingas
vidutiniSkai, tad tai gal€jo turéti jtakos tam, kad tiriamajai netriiko raSytinés paaiSkinamosios
informacijos. Be to, tiriamoji pasinaudojo galimybe triikstamg informacija gauti pokalbio su muziejaus
darbuotoja metu ir biitent tokiu btidu suzinojo, kad kalendoriuje esantis jrasas buvo paraSytas pacios V.
Daugirdaités-Sruogienés ranka.

Santykis su muziejaus kontekstu. Muziejaus konteksto tiriamoji neakcentavo, matyt, muziejaus
higieniniai veiksniai jai leido jaustis komfortabiliai, todél jie liko nepastebéti.

Emocijos. Potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija suzadinot tiriamajai reakcija
,grazu“. Taip pat tiriamoji jvardijo ir tai, kad stebima aplinka sukélé jai jaukumo pojiti. Sia reakcija
lemé ekspozicijos specifika, tai, kad matomg vaizdg tiriamoji asocijavo su matytais filmais, kuriuose
vaizduojamas ekspozicijos atspindimas laikotarpis.

Barjerai. Trukdziusiy veiksniy tiriamoji nejvardino.
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3. 6. 4 Informanty asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ C potencialios mokymaosi

aplinkos veiksniy apibendrinimas

Asmens vidiniai veiksniai. Svarbus veiksnys buvo tiriamyjy ziniy lygis. R2 ir R3 tiriamosioms
potencialioje mokymosi aplinkoje esanti informacija atliepé Vygotskio (1978) iSskirtg artimiausio
vystymosi zong. Tiriamosios nesunkiai jsisavino aplinkoje esancig nauja informacija, kuri prapléte
turéta zinojima. R1 tiriamoji, kuri anksciau jau buvo apsilankiusi Siame muziejuje, prisiminé matyta
aplinka ir pasizyméjo auksStu ziniy lygiu (aktualiu iSsivystymo lygiu). Turétas ziniy lygis 1émé, kad
tiriamoji beveik nejgijo naujy ziniy. Vis délto, naujy ziniy jgijo ir R1 tiriamoji, nes pasikalb&jusi su
kitais muziejaus lankytojais tiriamoji atkreipé démesj j B. Sruogos inicialais iSraizytg cigary dézute, o
anksciau to nebuvo pastebéjusi.

Analizuojant tiriamyjy interviu, buvo pastebéta mokymosi stiliaus, buidingy intelekto tipy, itaka
visy trijy tyrimo dalyviy saveikai su potencialia mokymosi aplinka. Mokymosi stilius, kuris apibiidina
besimokanciyjy polinkj mokytis kokiais nors metodais (Komarraju, Karau, Schmeck ir Avdic, 2011,
cit. i§ Snyder, 2000), pasireiské tyrimo dalyviy mokymosi budy pasirinkimu. Tiriamosios buvo linke
rinktis mokymosi budus, atitinkanéius joms budingus, Gardner’io (1999, 2006, 2011) isskirtus,
intelekto tipus. R1 tiriamoji, kuriai budingas lingvistinis (kalbinis) ir tarpasmenins intelekto tipai,
pasinaudojo galimybe pasikalbéti su kitais muziejaus lankytojais. R2 tiriamoji, kuriai budingas
lingvistinis (kalbinis) intelektas, 1§ aplinkos i8skyré tekstinius dokumentus (rankrascius, knygas). R3
tiriamoji, kurios vaizdinis-erdvinis intelekto tipas yra iSreikstas itin stipriai, asocijavo regima vaizda su
matytais kino filmais, kuriuose buvo vaizduojamas ekspozicijos atspindimas laikotarpis.

Visos tyrimo dalyvés pasizyméjo aukStu démesingumu ir pastabumu, apziiirédamos C
potencialia mokymosi aplinkg. Visos tiriamosios teigé, kad iSlaikyti sukoncentruota démesj nebuvo
sunku.

Potencialios mokymosi aplinkos iSoriniai veiksniai. Fizinés ekspozicijy objekty savybés buvo
svarbios tiriamyjy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui, nes léme kai kuriy aplinkos objekty
1Sskyrimg. R1 tiriamoji atkreipé démesj ] akinius butent todé¢l, kad jie buvo, tirlamosios nuomone,
»Smulkuciai®. R3 tiriamosios démesj patrauké stalinés lempos gaubto forma, kuri tiriamajai pasirodé
nejprasta, ir telefono laido pynimas, kuris R3 tiriamajai taip pat pasirodé nejprastas.

Svarbi buvo ir ekspozicijos estetika. Tiriamyjy reakcija, suzadinta potencialios mokymosi
aplinkos estetikos, patvirtino Bell’o (2017) teiginj, kad estetika gali suteikti maloniy pojii¢iy muziejaus
lankytojams ir skatinti mokymasi per esteting patirtj. R2 ir R3 tiriamosios teigé pasijutusios jaukiai. R1
ir R2 tiriamosios teigé, kad ekspozicijos vaizdas sukélé jspudj, kad B. Sruoga tebegyvena Siuose

namuose ir tik trumpam i$¢j0 i§ darbo kabineto.
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Visos trys tyrimo dalyvés, apziiirédamos C potencialia mokymosi aplinka, komunikavo su kitais
asmenimis. R1 tiriamoji kalbéjosi su kitais muziejaus lankytojais, o R2 ir R3 tyrimo dalyvés uzkalbino
muziejaus darbuotoja. Galima daryti prielaida, kad norui pasikalbéti su kitais asmenimis jtakos tur¢jo
tai, kad S$ioje potencialioje mokymosi aplinkoje nebuvo pateikta paaiSkinamosios raSytinés
informacijos.

Muziejaus konteksto veiksniai. Nei viena i$ tiriamyjy neakcentavo muziejaus konteksto

veiksniy.

3. 7 Vidiniy ir iSoriniy veiksniy jtakos muziejaus lankytojams formuojantis asmenines mokymosi

aplinkas i$ potencialiu mokymosi aplinky tyrimo rezultatai ir ju diskusija

Ankstesniuose poskyriuose atskirai buvo atlikta veiksniy, turéjusiy jtakos muziejaus lankytojy,
tyrimo dalyviy, asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ tyrimui pasirinkty A, B ir C
muziejaus potencialiy mokymosi aplinky, analizée. Siame poskyryje siekiama apibendrinti gautus
tyrimo rezultatus ir atsakyti j iSsikeltus probleminius Klausimus: 1) Kokig jtakg muziejaus lankytojy
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui turi vidiniai (asmenybés) ir iSoriniai (aplinkos)
veiksniai? 2. Kaip muziejaus lankytojai formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejuje
esanciy potencialiy mokymosi aplinky?

Vidiniai (asmenybés) veiksniai. Svarbus veiksnys, tur¢jes jtakos tyrimo dalyviy mokymuisi
buvo tiriamosioms budingas mokymosi stilius. Visy atvejo vienety analizé atskleidé, kad tyrimo
dalyvés buvo linke pasirinkti joms biidingus intelekto tipus atspindin¢ius mokymosi buidus. Taigi,
galima sutikti su Gardner’iu (1999, 2006, 2011), kuris teigé, kad zmonéms yra budinga skirtinga
intelekto tipy kombinacija, kuri daro jtakg asmeny veikimo budui, taip pat ir mokantis. Taip pat
svarbus veiksnys buvo ir Ziniy lygis. Dazniausiai potencialios mokymosi aplinkos atitiko tyrimo
dalyviy artimiausio vystymosi zong. Pasak Vygotskio (1978), kai mokymosi medziaga atitinka
besimokanciojo artimiausio vystymosi zong, besimokantysis geba savarankiskai arba beveik
savarankiskai iSmokti naujy dalyky. Tyrimo dalyvés dazniausiai teigé, kad aplinkoje esanti informacija
joms buvo dalinai zinoma ir jos nesunkiai jsisavino nauja informacija (tai rodo, kad informacija
nebuvo nei gerai Zinoma, nei per sudétinga, taigi — atliepé artimiausio vystymosi zong). Vis délto, du
kartus potecialios mokymosi aplinkos atitiko kai kuriy tiriamyjy aktualaus i$sivystymo lygj, o tai [éme,
kad tiriamosios beveik nejgijo naujy ziniy (beveik, nes viena besimokancioji vis délto jgijo naujy
ziniy, kurias 1émé pokalbis su kitais muziejaus lankytojais). Dar vienas vidinis veiksnys, turéjes jtakos
asmeniniy mokymosi aplinky i§skyrimui — besimokanéiyjy démesingumas ir pastabumas. Sis veiksnys
turéjo jtakos tam, kiek aplinkoje esanéiy eksponaty uzfiksavo tyrimo dalyvés, Kaip jdémiai juos
apziure¢jo. ISrySkéjo ir informacijos priémimo galimybiy svarba. Viena tyrimo dalyviy karta pastebé¢jo,
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kad paaiSkinamosios informacijos Sriftas buvo kiek per mazas. Tai leidzia daryti prielaida, kad S§i
tirlamoji pasizymejo prastesne rega nei kitos. Taigi, informacijos priémimo galimybés turéjo jtakos
paaiskinamosios raSytinés informacijos jsisavinimui. Empirinis tyrimas parod¢, kad tyrimo dalyvés
neturéjo iSsikéle konkreCiy apsilankymo muziejuje tiksly. Tiriamyjy apsilankymo muziejuje tikslai
buvo labai nekonkretis, tokie kaip apzitiréti muziejy, suzinoti daugiau apie B. ir V. Sruogy asmenybes
ir jy gyvenamaja aplinka. IS esmés visi muziejuje esantis objektai gali padéti jgyvendinti tokio
pobudzio tikslus, tad tyrimo dalyvés nebuvo motyvuotos pamatyti konkrecius objektus, suzinoti
konkre¢ig informacijg. Tyrimo rezultatai patvirtina mokslingje literatiiroje randamg poziarj, kad
muziejaus lankytojai dazniausiai siekia iSplésti savo zinojimo lauka (Falk ir Dierking, 2000, 2012,
2016; Tang ir Qiu, 2015).

ISoriniai (aplinkos) veiksniai. Muziejaus lankytojy mokymasi veiké potencialiy mokymosi
aplinky ir muziejaus konteksto iSoriniai veiksniai. Potencialiy mokymosi aplinky veiksniai, turéje
itakos tiriamyjy mokymuisi ir asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui, buvo aplinkoje esantys
objektai ir jy komunikuojama informacija, objekty fizinés savybés, objekty zadinama besimokanciyjy
reakcija, aplinkos estetika, objekty apsvietimas, pojiiciai, kuriais besimokanciuosius pasieké aplinkoje
esanti informacija, paaiskinamoji rasytiné informacija ir jos fizinés savybés, komunikacija su Kitais
asmenimis. Svarbus iSorinis veiksnys, kuris buvo akcentuotas visy tyrimo dalyviy, buvo ekspozicijy
estetika. Tiriamosios teigé, kad aplinky estetika ne tik patrauké démesj, bet kiiré nuotaikg, Zadino
emocijas. Taigi, tyrimo rezultatai patvirtino Bell’o (2017) akcentuojama estetinio veiksnio jtaka
mokymosi muziejuose patiriai. Svarbus veiksnys buvo ir paaiskinamosios raSytinés informacijos
pateikimas. Sgveikaudamos su C potencialia mokymosi aplinka, kurioje nebuvo pateikta
paaiskinamosios raSytinés informacijos, visos tyrimo dalyvés komunikavo su kitais asmenimis
(muziejaus lankytojais ir muziejaus darbuotojomis). Tai leidzia daryti iSvada, kad komunikacijg
paskatino biitent paaiSkinamosios rasytinés informacijos trikumas. Tikétina, kad asmeniui, kuriam
biidingas vidinis, o nebiidingas tarpasmeninis intelektas, blity priimtiniau trikstamg informacija
Isisavinti savarankiSkai, nekomunikuojant su kitais asmenimis. Taip pat atsiskleidé ir paaiSkinamosios
rasSytinés informacijos pateikimo reikSmé. Viena tiriamyjy akcentavo, kad B potencialioje mokymosi
aplinkoje buvo sunku pastebéti paaiskinamaja informacijg dél jos pateikimo fiziniy savybiy. Taigi,
galima pritarti Waidacher’iui (2007), kuris akcentavo, kad kortelés su paaiSkinamaisiais uzrasais turi
buti gerai pastebimos. Muziejaus konteksto veiksniy tyrimo dalyvés neakcentavo, tadiau, remiantis
Tang ir Qiu (2015), kurie teigé, kad muziejaus lankytojams yra labai svarbi $vari, rami ir komfortiska
muziejaus aplinka, galima teigti, kad muziejaus konteksto veiksniai buvo paremiantys mokymasi, jam
netrukde. Atliktas potencialiy mokymosi aplinky steb¢jimas patvirtina, kad muziejaus konteksto
veiksniai (higieninés salygos) ir atmosfera, kuriama personalo, buvo paremiantys muziejaus lankytojy

mokymasi.
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Apibendrinimas. Apibendrinant galima teigti, kad muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimo i§ potencialiy mokymosi aplinky procesas yra kompleksiskas, veikiamas
aplinkos iSoriniy ir asmens vidiniy veiksniy. Taigi, atsakant j klausima, Kokig jtaka muziejaus
lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky turi vidiniai
(asmenybés) ir iSoriniai (aplinkos) veiksniai, galima teigti, kad muziejaus lankytojy asmeniniy
mokymosi aplinky susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky svarbig jtaka turi tiek iSoriniai
(aplinkos), tiek vidiniai (asmenybés) veiksniai. Bitent Siy veiksniy (iSoriniy ir vidiniy) tarpusavio
sgveika lemia unikalios, konkre¢iam muziejaus lankytojui biidingos, asmeninés mokymosi aplinkos
susiformavimg i§ muziejaus potencialios mokymosi aplinkos. Atsakant j klausimg, kaip muziejaus
lankytojai formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejuje esanciy potencialiy mokymosi
aplinky, galima teigti, kad asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejaus potencialiy mokymosi aplinky
muziejy lankytojai formuoja veikiant vidiniy ir iSoriniy veiksniy sgveikai.

Tyrimo ribotumas ir tolesniy tyrimy galimybés. Muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi
aplinky susiformavimo i§ potencialiy mokymosi aplinky tema toliau gali biiti tiriama daugiau démesio
skiriant laiko ir amZiaus grupiy faktoriams. Siame magistro baigiamajame projekte nebuvo tiriamas
laiko veiksnys, jo jtaka asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui. Taip pat | muziejaus lankytojy
asmeniniy mokymosi aplinky susiformavima i§ potencialiy mokymosi aplinky galima giliau pazvelgti
i§ skirtingy amziaus grupiy perspektyvos. Sis magistro baigiamojo projekto empirinis tyrimas buvo
apribotas vienos jauno suaugusiojo amziaus grupés stadijos ribose, tad kyla klausimas kaip su ta pacia
muziejaus potencialia mokymosi aplinka saveikauja skirtingoms amziaus grupéms priklausantys

muziejy lankytojai?
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ISVADOS

1. Muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ potencialiy
mokymosi aplinky teorinis pagrindimas parodé, kad:

e potenciali mokymosi aplinka yra asmenj supanti aplinka, patenkanti j jo matymo ar kity
pojiciy lauka, kurig jis gali panaudoti savo mokymuisi. Potenciali mokymosi aplinka pasizymi
fiksuota informacija ir jos sklidimo kanalais. Potencialioje mokymosi aplinkoje esancig informacija
besimokantysis priima pasitelkdamas savo jutimus, tokius kaip rega, klausa, uoslé, lytéjimas ir skonis.
Potenciali mokymosi aplinka gali susidaryti ir i§ sgveikos su kitais asmenimis;

e asmeniné mokymosi aplinka yra besimokanciojo i§ supancios aplinkos iSskirta unikali
mokymosi aplinka. Asmeniné mokymosi aplinka pasiZymi besimokanciojo pastebéta informacija ir jos
sklidimo kanalais, veikla, naudojant pastebéta informacijg ir jos sklidimo kanalus, laiku, kurio metu
yra veikiama §ioje aplinkoje, besimokanciojo patiriamomis emocijomis, rodomomis pastangomis, kity
zmoniy dalyvavimu, kaip jie dalyvauja. Kiekvieno besimokanciojo asmeniné¢ mokymosi aplinka yra
skirtinga;

e muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i§ muziejy potencialiy
mokymosi aplinky jtakos turi vidiniai ir iSoriniai veiksniai. Vidiniai (asmenybés) veiksniai yra Sie:
mokymosi stilius, Zinios ir patirtis, motyvaciniai veiksniai, tikslingumas, démesingumas ir pastabumas,
informacijos priémimo galimybés. ISoriniai veiksniai yra dviejy tipy: potencialiy mokymosi aplinky ir
muziejaus konteksto. Potencialiy mokymosi aplinky veiksniai yra Sie: potencialioje mokymosi
aplinkoje esantys objektai, galintys turéti vert¢ mokymuisi ir jy komunikuojama informacija, objekty
fizinés savybés, matomumas, zadinama reakcija, informacijos sklidimo kanalai, greta eksponaty
pateikiama raSytiné paaiSkinamoji informacija ir jos fizinés savybés, galima komunikacija su kitais
asmenimis. Muziejaus konteksto veiksniai apima higienines aplinkos salygas, muziejaus atmosfera,
kuriama personalo, ir galimus trukdancius faktorius.

2. Veiksniy, lemian¢iy muziejaus lankytojuy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavima i$
potencialiu mokymeosi aplinky, tyrimo metodologijos pagrindimas parodé, kad atvejo analizés
tyrimo metodas yra tinkamas siekiant nustatyti veiksnius, lemianc¢ius muziejy lankytojy asmeniniy
mokymosi aplinky susiformavimg i§ muziejy potencialiy mokymosi aplinky. Atvejo analizés tyrimo
metodas yra taikomas siekiant istirti kaip kazkas vyksta, tad yra tinkamas metodas istirti kaip muziejy
lankytojai formuoja savo asmenines mokymosi aplinkas i§ muziejaus potencialiy mokymosi aplinky,
kokie veiksniai tam turi jtakos. Be to, atvejo analizés metodas suteikia galimybe tirti realius Zmones
realiame kontekste. Siekiant labiau jsigilinti | tiriamg moksling problema, atliekant atvejo analizés

tyrimg, taikoma tyrimo duomeny rinkimo metody trianguliacija. Atliekant muziejy lankytojy
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asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo 1§ muziejy potencialiy mokymosi aplinky tyrima
taikomas atvejo analizés tyrimo metodas. Tyrimo duomenys, taikant tyrimo duomeny rinkimo metody
trianguliacija, renkami atliekant mokslinj stebéjima, dokumenty analiz¢ ir interviu su muziejaus
lankytojais.

3. Muziejaus lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimo i§ potencialiy
mokymosi aplinky empirinis tyrimas parodé, kad muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimui i§ potencialiy mokymosi aplinky svarbig jtaka turi tiek vidiniai (asmenybeés), tiek
iSoriniai (potencialiy mokymosi aplinky ir muziejaus konteksto) veiksniai. Asmenybiy vidiniai
veiksniai, turéje jtakos asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui i$ potencialiy mokymosi aplinky,
buvo muziejy lankytojams budingas mokymosi stilius, ziniy lygis, démesingumas ir pastabumas,
informacijos priémimo galimybés. Maziau jtakos tur¢jo tikslingumas, nes tyrimo dalyvés siekée iSplésti
savo zinojima, taciau nebuvo issikéle konkreciy apsilankymo muziejuje tiksly. Potencialiy mokymosi
aplinky veiksniai, turéje jtakos tiriamyjy mokymuisi ir asmeniniy mokymosi aplinky susiformavimui,
buvo aplinkoje esantys objektai ir jy komunikuojama informacija, objekty fizinés savybés, objekty
zadinama besimokanciyjy reakcija, aplinkos estetika, objekty apsSvietimas, pojuciai, kuriais
besimokanciuosius pasieké aplinkoje esanti informacija, paaiSkinamoji rasytiné informacija ir jos
fizinés savybés, komunikacija su Kitais asmenimis. Muziejaus konteksto tyrimo dalyvés neakcentavo,
tai leido padaryti iSvadg, kad muziejaus kontekstas (higieninés sglygos ir atmosfera, kuriama
personalo) buvo paremiantys mokymasi. Taigi, muziejy lankytojai asmenines mokymosi aplinkas i$
potencialiy mokymosi aplinky formuoja veikiant vidiniy (asmenybés) ir iSoriniy (potencialiy

mokymosi aplinky ir muziejaus konteksto) veiksniy sgveikai.
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REKOMENDACIJOS

Atlikus mokslinés literatiiros analize¢ ir muziejy lankytojy asmeniniy mokymosi aplinky
susiformavimo i§ potencialiy mokymosi aplinky empirinj tyrima, parengtos rekomendacijos muziejy
darbuotojams:

e visose ekspozicijose pateikti paaiskinamajg raSyting informacijg. Jei siekiama atkurti
autentiSka aplinkg ir todél nenorima joje pateikti korteliy su paaiSkinamaja informacija —
paaiskinamgja raSyting informacijg, kurioje struktiiruotai biity pateikiama informacija apie
ekspozicijoje esancius objektus, pateikti atskiroje lenteléje, o ne prie pat eksponaty;

e pateikti paaiSkinamaja rasyting informacijg tokio dydzio Sriftu, kuris atitikty ir prastesne rega
pasizyminc¢iy besimokanc¢iyjy informacijos priémimo galimybes;

¢ paaiSkinamaja raSyting informacija pateikti taip, kad ji biity gerai pastebima;

e kurti tokias potencialias mokymosi aplinkas, kurios suteikty galimybiy mokytis jvairiais
intelekto tipais pasizymintiems besimokantiesiems, nes muziejy lankytojai yra linke rinktis jy intelekto
tipus atitinkanc¢ius mokymosi buidus;

e uztikrinti muziejaus higienines salygas ir kurti teigiamg emocing atmosferg, nes tai yra

muziejy lankytojy mokymasi paremiantys veiksniai.
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1 PRIEDAS

Daugialypio intelekto testas (pagal Smith’g (1999)

Pazymeékite tik tuos teiginius, kurie jums visiskai tinka.
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. Viska atlieku palaipsniui.

. Pazjstu jvairias pauksc¢iy, medziy, augaly rasis ir galiu jas jvardinti.

. Lengvai galiu mintyse sukurti ,,fotografija* prisimintiny ar i§galvoty vaizdy.
. Mano Zodynas turtingas, a$ lengvai randu reikiama iSraiSkos forma.

. Man patinka konspektuoti, a§ manau, kad uzrasai yra vertingi.

. Gerai jauciu pusiausvyra, man patinka judéti.

. AS laikau naminius gyviinus, man jie patinka.

. Gerai save pazjstu ir suprantu, kodél vienaip ar kitaip elgiuosi.

. Man patinka bendruomeniniai renginiai ir Sventés, kur dalyvauja nemazai zmoniy.

. Daug iSmokstu per pokalbius, paskaitas ir klausydamasis kity.
. Man gerai sekasi dirbti su jvairiais daiktais.
. Mano nuotaika kinta klausantis muzikos.
. Man patinka galvosiikiai, kryZiazodziai, loginés uzduotys.
. Man patinka garsiai mastyti, kalbéti apie problemas, klausinéti.
. Telefono numerius ir panasSius dalykus jsimenu ritmisko kartojimo pagalba.
. Mokantis man labai padeda schemos, diagramos, vaizdinés priemongs.
. Gerai jauciu aplinkiniy nuotaikas ir jausmus.
. Patogiai jauciuosi gamtoje, man ten patinka.
. Geriausiai iSmokstu tada, kai turiu atlikti tam tikras uzduotis, reikalaujancias veiklos.
. Sudarinéju darby, kuriuos reikia atlikti, sarasus.
. Pirmiausiai jsitikinu, kad tai man naudinga, tik tada ko nors mokausi.
. Mégstu svarstyti problemas vaiksc¢iojant arba bégiojant.
. Galiu kalbéti sudétingomis temomis, jas iSaiskinti.
. Gerai orientuojuosi aplinkoje.
. Man lengva padéti iSspresti tarp draugy kylancius konfliktus.
. Lengvai jsimenu ZodZius dainuodamas
. Nesunkiai iSardau ir vél surenku jvairius daiktus.
. Man patinka zaisti Zaidimus, kurie jtraukia daug Zmoniy.
. Dirbti ir mastyti mégstu vienumoje ir ramybéje.
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30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

Galiu isskirti jvairiems reiSkiniams buidingus désningumus, s3sajas.
Dirbdamas darba grupéje bendradarbiauju ir remiuosi kity idé¢jomis.
Nemeégstu mokytis uzdaroje, belangéje patalpoje

Pasizymiu pastabumu.

Jeigu noriu kg nors vaizdziai iSreiksti, pasitelkiu ranky judesius, mimika.
Man patinka savarankiskai mokytis dirbti.

Mégstu kurti muzika.

Mane piktina nesuriipinimas aplinka ir jos terSimas.

Lengvai susidoroju su skaiciais ir matematiniais uzdaviniais.

Savarankiskai mastau, pazjstu savo prota.

Atsakymy numeriai (apibraukti tinkamus):

1,2,3,4,56,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,

Klausant sudétingy muzikiniy kiiriniy galiu iSskirti atskirus instrumentus.

23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40
Eil. _ Viso baly (kiek yra
Nr Intelekto tipas Atsakymy Nr. sutapimuy)

1. |Matematinis-loginis |1, 13, 20, 31, 39
2. |Lingvistinis (kalbinis) |4, 5, 10, 14, 23
3. |Vaizdinis-erdvinis 3, 16, 24, 27, 34
4. |Tarpasmeninis 9,17, 25, 28, 32
5. |Vidinis 8, 21, 29, 36, 40
6. [Judesio (kinestezinis) |6, 11, 19, 22, 35
7. |Muzikinis 12, 15, 26, 30, 37
8. |Gamtinis 2,7,18, 33,38
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2 PRIEDAS

Interviu su muziejaus lankytojais klausimai

Klausimai apie muziejy:

1. Ar esate ankscCiau lankesi Siame muziejuje?

Jei taip:

Kokig jtaka tai tur¢jo Jusy Sio vizito patir¢iai?

Jei ne:

Ar pries vykdami | muziejuje turéjote ziniy apie Sio muziejaus specifika, jo ekspozicijy
ypatumus, dome¢jotés B. ir V. Sruogy asmenybémis?

2. Kokius lukescius kéléte apsilankymui muziejuje?

3. Ar buvote issikéle apsilankymo tiksla, numate ko ir kaip sieksite vizito metu?

4. Kokig jtaka Jusy patirciai muziejuje turéjo higieninés aplinkos salygos (erdvés apSvietimas,
temperatiira, Svara)?

5. Ka galétuméte pasakyti apie muziejaus atmosfera, kuriama personalo? Ar atmosfera buvo
leidzianti susikaupti? Ar muziejaus darbuotojai buvo paslaugis, suteiké reikiamos informacijos esant
reikalui?

6. Ar galétuméte jvardyti jsisavinti informacijg trukdziusiy faktoriy?

Jei taip:

Kokie tai buvo faktoriai ir kaip paveiké informacijos jsisavinimg?

Klausimai apie konkrec¢ias aplinkas:

1. T ka pirmiausiai, apzidrinédami aplinkg, atkreipéte démes}? PaaiSkinkite tai lémusias
prieZastis.

2. Kuriam(-iems) eksponatui(-ams) skyréte daugiausiai démesio? Kodél?

3. Kaip materialioji apZzitirétos aplinkos iSraiSkos pusé (spalvos, formos, dydziai, teksttros ir
kita) paveike informacijos jsisavinima?

4. Ar estetika pad¢jo jsisavinti aplinkoje esancig informacijg? Ar galétuméte estetinj faktoriy
ivardyti kaip Jiisy démesj patraukusj veiksnj?

5. Ar pakako aplinkoje esanciy objekty apSvietimo?

6. Kokig informacija fiksavote stebédamas $ig ekspozicija?
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7. Kokig reakcijg skatino informacija ir / ar jos pateikimas (jdomu, svarbu, nauja, grazu,
pavojinga / baisu)?

8. Kokiy ziniy, jgiidziy ir / ar geb&jimy jgijote?

9. Kokj poveikj aplinkos komunikuojama informacija, vertybés turéjo Jusy poziiiriui? Ar jvyko
asmenybiy, jvykiy ar kity aspekty suvokimo pokytis?

10. Kokiais jutimais naudojotés jsisavindami aplinkoje esancig informacija (rega, klausa, uosle,
skoniu, lytéjimu)? Ar ko nors trikko?

11. Ar apziiirint aplinkg nor¢jote pasikalbéti su kitais asmenimis, aptarti eksponatus? Ar teko su
kuo nors pasikalbéti?

Jei taip:

Ivertinkite kokj poveikj komunikacija su kitais asmenimis tur¢jo informacijos jsisavinimui.

12. Ar greta eksponaty pateikiama raSytiné informacija pad¢jo jsisavinti informacijg? Ar
paaiSkinamoji informacija buvo suprantama? Kokig jtaka turéjo raSytinés informacijos fizinés savybés
(Srifto dydis, spalva, rySkumas), korteliy su rasytine informacija dydis, pateikimo vieta?

13. Ivertinkite aplinkoje esancig informacijg Jusy jau turéty ziniy aspektu. Ar aplinkoje esanti
informacija buvo Jums jau gerai Zinoma, o gal visiSkai nauja? Ar buvo lengva/sunku jsisavinti nauja
informacija?

14. Ar aplinkoje esancig informacija asocijavote su jau turima? Kokios jzvalgos kilo?

15. Ar apZitrinédami aplinkg matéte labiau bendrg vaizda, ar pastebédavote atskiras detales?

16. Kiek lengva/sunku Jums buvo i§laikyti démesj apZiiirint aplinkg?
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3 PRIEDAS

A potenciali mokymosi aplinka




4 PRIEDAS

B potenciali mokymosi aplinka
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5 PRIEDAS

C potenciali mokymosi aplinka
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