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SUMMARY

The research problem is caused by the lack of research on primary school students’ learning strategies
while composing a written text. The aim of this study was to reveal the possibilities of the development of
primary school students' writing abilities using learning strategies. To reach the aim the following
objectives were set: 1) to define theoretical reason of the development of primary school students' writing
abilities using learning strategies, 2) to base research methodology for the possibilities of primary school
students' writing abilities using learning strategies, 3) to determine 2-4 graders’ learning strategies while
writing a narrative text in Lithuanian (as a mother tongue) and their possibilities to improve writing abilities.
The results of this study show that learning strategies can be used to improve primary school students'
writing abilities. Students already use some learning strategies but most of them turned out to be used in a
microlevel of the text. What is more, sometimes students use learning strategies that cannnot be transferred
to other contexts. Futhermore, students might know some strategies but they do not use them while doing
the task. It was also revealed that teachers encourage students to use different learning strategies but not all
of them are transferrable to other contexts, some of them are similar to teaching strategies. The results of an
educational experiment show that primary school students can learn to use a text planning strategy in a

rather short period of time and this strategy can improve their narrative texts.
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IVADAS

Rasytinio teksto kiirimas yra labai sudétinga veikla, kuri reikalauja daug tarpusavyje suderinty
mastymo procesy (Alamargot ir Chanquoy, 2001). Vaiky pastangos kuriant rasytinj teksta skiriasi: vieniems
reikia jdéti maziau, kitiems — daugiau pastangy, taciau daugeliui tai yra sudétinga uzduotis (Berninger ir
Abbott, 2010). Tam, kad biity pagerintas raSytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo procesas, svarbu suprasti
raSymo procesus ir individualias mokiniy gebéjimy skirtumy priezastis (Sénéchal, Hill ir Malette, 2018).
Vyrauja nuomong¢, kad kurdamas rasytinius tekstus, gali iStobulinti savo rasytinio teksto kiirimo gebéjimus,
taCiau i$ tiesy to nepakanka. Mokymas kurti raSytinj tekstg ir griztamasis rySys yra reikalinga tam, kad
raSytinio teksto kiirimo geb¢jimai biity tobulinami (Koster ir Bouwer, 2016). Tai ypa¢ svarbu pradinése
klasése, kai sukuriamas pagrindas ateities pasiekimams (Graham, 2013). Pagal 2015 ir 2017 mety
standartizuoty testy rezultatus nustatyta, kad mazdaug ketvirtadalio mokiniy raSymo pasiekimy rodikliai per
dvejus metus, nuo ketvirtos iki Sestos klasés pabaigos, smarkiai sumazéja. 2017 metais tik 51,5 proc. Sestos
klasés mokiniy surinko visus galimus taskus uZz raSytinio teksto turinj. 47,7 proc — uz rastinguma, 53,9 proc.
— uz raiSka. Gana didelés dalies (8,4 proc.) ketvirtoky raSymo lygis buvo nepatenkinamas, 27,3 proc.
ketvirtoky lygis buvo patenkinamo lygio (NEC, 2017). Mokymosi strategijos yra mokéjimo mokytis
kompetencijos dalis. Viena i§ gero mokymosi daliy yra geb¢jimas pasirinkti tinkamg strategijg ir pritaikyti
reikiamoje situacijoje (Nisbet ir Shucksmith, 2017). Taigi svarbu atsizvelgti j galimybes mokymosi
strategijas panaudoti ugdant(is) raSytinio teksto kiirimo gebéjimus.

Iki S1ol yra parasSyta darby, kuriuose nagrinéjamas mokymosi strategijy taikymas mokant ir mokantis
jvairiy discipliny: kalby (Gerami ir Baighlou, 2011; Meltzer ir Hamann, 2005; Oxford, 2016); matematikos
(Calhoon ir Fuchs, 2003; Berger ir Karabenick, 2011; Lazakidou ir Retalis, 2010; Wadsworth, Husman,
Duggan ir Pennington, 2007), chemijos (Cook, Kennedy ir McGuire, 2013). Rasymo gebéjimai, pasitelkiant
mokymosi strategijas nagrinéjami naujausiuose tyrimuose (Graham, Kiuhara, Harris ir Fishman, 2017;
Rietdijk, van Weijen, Janssen, van den Bergh, Rijlaarsdam, 2018; De Smedt ir Van Keer, 2018; Wijekumar
ir kt., 2018). Nustatyta, kad metakognytivinés Zinios lemia 4-6 klasiy mokiniy raSytinio teksto kokybg ir ja
galima pagerinti sustiprinus mokiniy deklaratyvias, procediirines ir salygines Zinias apie raSymg (Koster ir
Bouwer, 2016). Taip pat buvo tirtos tre¢iy (Graham, Harris ir Mason, 2005) ir antry (Harris, Graham ir
Mason, 2006) klasiy mokiniy metakognityvinés Zinios, mokymosi strategijos ir teksto kokybé, taciau vis
dar triksta tyrimy apie galimybe taikyti mokymosi strategijas norint ugdyti mokiniy rasytiniy teksty ktirimo
geb¢jimus. Atlikta tyrimy apie strategijas mokantis ir lietuviy kaip gimtosios kalbos. R. Meliené (2006) tyré

metakognityviniy strategijy taikyma ugdant teksto supratimo geb¢jimus. Ji aiSkinosi, ar metakognityviniy
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skaitymo strategijy mokymas heterogeningje klas¢je yra efektyvus, taciau tyrimy apie mokymosi strategijy
taikyma kuriant rasytinj teksta lietuviy kalba taip pat néra pakankamai.

Taigi tyrimo problema formuluojama $iais klausimais: kokias mokymosi strategijas, susijusias su
raSytinio teksto karimu, naudoja pradiniy klasiy mokiniai, kokie yra mokymosi strategijy ugdymo(si)
aspektai i mokytojo perspektyvos, kaip mokymosi strategijy intervencija veikia pradiniy klasiy mokiniy
Zinias apie mokymosi strategijas ir rasytinio teksto (pasakojimo) kokybe?

Tyrimo objektas: pradiniy klasiy mokiniy raSytinio teksto kurimo gebéjimy ugdymas(is)
pasitelkiant mokymaosi strategijas.

Atsizvelgiant j tyrimo problema, Siame darbe iSkeltas toks tikslas: atskleisti pradiniy klasiy mokiniy
raSytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo(si) galimybes pasitelkiant mokymosi strategijas

Tyrimo tikslas realizuojamas $iais UZdaviniais:

1) teoriskai pagrjsti pradiniy klasiy mokiniy rasytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo(si), pasitelkiant
mokymosi strategijas, galimybes;

2) pagristi pradiniy klasiy mokiniy rasytinio teksto kirimo gebéjimy ugdymo(si), pasitelkiant
mokymaosi strategijas, galimybiy tyrimo metodologijg;

3) nustatyti 2-4 klasiy mokiniy mokymosi strategijas, kuriant raSytinj pasakojimg gimtaja lictuviy

kalba, ir jy galimybes rasytinio teksto kiirimo gebéjimams ugdyti
Darbe laikomasi $iy konceptualiyjuy nuostaty:

Savivaldaus mokymosi modelis (Schmitz ir Wiese, 2006), pagal kurj mokymosi strategijos lemia
mokymosi kokybe ir gali buti suskirstytos j kogntiyvines, metakognityvines, resursy valdymo ir valios
strategijas.

Savivaldaus strategiju ugdymo (angl. self regulated strategy development) modelis, kuris apima
pagrindines teorijas (socialing-kognityvine, konstruktyvistine ir bihevioristing). Siame modelyje pateikiama
konkreciy strategijy, kurios mokinimas suteikia galimybe mokytis socialiniuose kontekstuose, veikti
strategiSkai, savarankiSkai mastyti (Harris, Graham, Friedlander ir Laud, 2013).

Mokymosi strategija: besimokanciojo automatiSskai arba sgmoningai pasirinkti veiksmai tam, kad vykty
kalbos mokymasis arba mokymosi reguliavimas (Griffiths, 2015). Visas procediiras ar technikas,
pasitelkiamas tam, kad jos padéty geriau suprasti arba patobulinty uzduoties atlikima, galima vadinti

mokymosi strategijomis (Alexander, Graham, Harris (1998).



Metakognityviy Ziniy komponentai (Pintrich ir kt., 2000): Zinios apie pazinimg ir strategijas: kokios
strategijos yra skirtos tam tikrai veiklai, tai, kaip taikyti strategijas, kada ir kodél taikyti kognityvines
strategijas

Praktinis reik§mingumas: Siame darbe atskleidZiamos mokymosi strategijos, kurias mokiniai ir mokytojai

gali panaudoti tobulinant rasytinio teksto kiirimo geb¢jimus.

Duomeny rinkimo metodai: moksliné literatiiros analizé, edukacinis eksperimentas, mokytojy apklausa,
mokiniy interviu.

Duomeny analizés metodas: kokybiné turinio analiz¢é.

Darbg sudaro: jvadas, trys déstymo dalys, iSvados, rekomendacijos, literatiiros sgrasSas ir priedai.

Tyrimo metodologija grindziama kokybinio tyrimo strategija (zr. 1 pav).



Mokslinés literatiiros analizé: mokymosi strategiju samprata; rasytinio teksto kiirimo gebéjimy
ugdymas(sis); rasytinio teksto kiirimo gebéjimu ugdymas(is) pasitelkiant mokymosi strategijas

N/

Kokybinio tyrimo strategija

Duomeny rinkimo metodai: mokytoju apklausa, edukacinis eksperimentas, mokiniy mastymo
garsiai protokolai ir interviu

Mokymosi strategiju Rasytinio teksto

kuriant rasytinj teksta kiirimo gebéjimuy

vertinimas pries§ \ vertinimas pries
intervencija intervencija

{ )
I

I Teksto kairimo gebéjimy I
I ugdymas, grindziamas I
mokymosi strategijy
l mokymu(si) I

Mokymosi strategijy I Ugdomoji intervencija
kuriant raSytinj teksta
— vertinimas po
intervencijos
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gebéjimy vertinimas po

intervencijos

Tyrimo rezultaty kokybiné turinio analizé, diskusija
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1.PRADINIU KLASIU MOKINIU RASYTINIO TEKSTO KURIMO GEBEJIMU UGDYMO(SI)
PASITELKIANT MOKYMOSI STRATEGIJAS TEORINIS PAGRINDIMAS

Siame skyriuje aprasoma mokymosi strategijy samprata, raytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymas(sis) ir

strategijy naudojimas mokant(is) kurti rasytinj teksta.
1.1 Mokymosi strategijy samprata

Indélis — Pavirsutiniskas mokymasis — Gilusis mokymasis — Perkeliamasis mokymasis — Pasiekimai

Gebéjmar 1
< Zmios
Perkélmas X
S

Pavirsmis
mokymasis

Pavirimias ryfiai

Emocmis Emocmis
atsparumas, atzparuma:.
valia Sékmeés \'alta. 3
mastysena supratimas X m\a:t‘»:ala/

Gilaus
mokymosi
jgldzial

Motyvactja 1r Motyvacya ir
susidoméjimas d 5 >
susigomejmas
Aplinka e

2pav. Mokymosi modelis pagal Hattie ir Donoghue (2016)

Mokymosi strategijos daznai nagrinéjamos pasitelkiant mokymosi model; (Hattie ir Donoghue,
2016), kurj sudaro $ie komponentai: trys mokymosi pradzios komponentai (turimi geb¢jimai, emocinis
atsparumas, valia ir mastysena bei motyvacija ir susidoméjimas), trijy tipy pasiekimai ir trys mokymosi
proceso etapai: pavirSinis, gilusis ir perkialamasis). Visa tai jungia mokymosi aplinka.

Mokymosi strategijos apibréziamos kaip ,,procesai (arba procesy sekos), kurie, suderinti su
uzduoties reikalavimais, palengvina jos atlikima* (Pressley, Goodchild, Fleet, Evans, 1989, p. 303, cit. i$
Donker, De Boer, Kostons, van Ewijk, Van der Werf, 2014). Anot mokslininky (Manchoén, 2001, p.48),
dazniausiai kognityvinés srities psichologai laikosi nuomonés, kad strategijos yra samoningai atlieckami
veiksmai arba procediiros, kuriuos mokiniai pasirenka, jgyvendina ir kontroliuoja, norédami pasiekti tikslus

mokantis arba atliekant tam tikrg uzduot;.
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P. Beckmanas (2002, p. 2), apraSydamas strategijy mokyma, iSskiria kognityvines strategijas ir
mokymosi strategijas. Kognityviné strategija apibréziama kaip ,,strategija arba strategijy grupé, kurias
besimokantieji naudoja tam, kad atlikty akademing uzduotj arba pagerinty socialinius jgudzius“. Tokiy
strategijy pavyzdziai: vizualizacija, asociacijy kiirimas, pabraukimas, mnemoniniy priemoniy naudojimas.
Mokymosi strategija jis aiSkina kaip zingsnelius, kurie padeda kazka atlikti, pavyzdziui, paraSyti testa,
suprasti tekstg arba paraSyti istorijag. Mnemoniné priemon¢ — raidziy kombinacija, kurioje kiekviena raidé
atitinka tam tikrg Zingsnj — daznai padeda jgyvendinti tai, kas reikalaujama Sioje strategijoje. Mokymosi
strategija aiSkinama kaip tam tikry Zingsniy visuma ir kity mokslininky darbuose. Jy teigimu, strategijos
tiesiog reiskia ,atskirus proceduriniy ziniy atvejus® (Chi, 1985; Paris, Lipson ir Wixson, 1983, cit. i§
Alexander, Graham, Harris, 1998, p. 130). Sios procediros gali bati ,,tam tikri algoritmai, Zingsnis po
zingsnio atlickama technika, kuri padeda iSspresti problema* (Alexander, Graham, Harris, 1998, p. 130).
Besimokantysis gali pasitelkti Sias technikas tam, kad teisingai atlikty uzduotis, kurios yra aiSkiai apibréztos
(Frederiksen, 1984, cit. i§ Alexander, Graham, Harris, 1998, p. 130). Taip pat strategijos gali biiti
naudojamos atlikti uzduotj, kuri neturi aiskios struktiiros, pavyzdziui, skaitiniy santraukos raSymas. Vis
délto, Oxford (2016), atlikusi kokybing mokymosi strategijy apibrézimy analize, nustaté, kad paprastai
mokslininky darbuose strategija néra apibiidinama kaip veiksmy planas. Tokia strategijos samprata vyrauja
kitose srityje, bet ne ugdymo srities tyrimuose. Anot kai kuriy mokslininky (Alexander, Graham, Harris,
1998), visas procediiras ar technikas, pasitelkiamas tam, kad jos padéty geriau suprasti arba patobulinty
uzduoties atlikimg, galima vadinti mokymosi strategijomis. Tam, kad padéty mokiniams pasiekti aukStesniy
rezultaty, mokytojai taip pat naudoja strategijas. Jas galima apibrézti kaip mokymo strategijas (angl.
instructional strategies) (Alexander, Graham, Harris, 1998).

Kai kurie autoriai (Weinstein ir Mayer, 1986) savokas ,strategija™ ir ,technika“ vartoja kaip
sinonimus. Oxford (2016) taip pat pateiké iSvada, kad strategijos apibiidinamos kaip technikos, priemonegs,
Jrankiai, metodai, elgesys, prieiga. Anot jos, dazniausiai strategija yra apibiidinama kaip mintyse atlickamas
veiksmas arba procesas. Strategijos visada vyksta mintyse arba yra valdomos minciy, bet kartais jos gali
biti iSreikStos tam tikra vaizdine forma. PavyzdZiui, analizavimas yra mintyse vykstanti strategija, o, jeigu
besimokantysis analizuodamas braiZzo min¢iy Zzemélapj ar pan., tuomet ta pati strategija turés kitokig iSraiska.
Kai kurie mokslininkai (Ohst, Glogger, Nuckles, Renkl, 2015) teigia, kad idealus mokymosi strategijos
apibrézimas susideda i§ trijy aspekty: 1) mokymosi strategija yra kognityvinis procesas, kuris yra 2)
inicijuotas besimokanciojo ir 3) padeda konstruoti zinias (Weinstein ir Mayer, 1968).

Afflerbach, Pearson, Paris (2008) aiskinosi, kuo strategijos skiriasi nuo jgiidziy. Jy teigimu, kartais

sgvokos ,,jglidziai* ir ,strategija” yra vartojamos sinonimiskai. Kitais atvejais manoma, kad strategijos
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padeda palaikyti jgiidzius. Be to, kai kurie mokslininkai mano, kad pirmiausia jgyjami jgtidZiai, 0 paskui —
strategijos (Afflerbach, Pearson, Paris, 2008, p. 364). Mokymosi strategijos taip pat yra siejamos su
asmeniniu mokymosi stiliumi. Teigiama, kad asmeninis stilius apima du aspektus: kognityvinj stiliy ir
mokymosi strategija. Mokymosi strategija ,,atspindi procesus, kuriuos besimokantysis naudoja tam, kad

Kita sgvoka, kurig galima susieti su mokymosi strategijomis, yra strateginis mokymasis, kitaip
vadinamas autonomidku mokymusi. Sis mokymasis susideda i§ trijy komponenty: jgadziy, valios ir
savikontrolés (angl.self-regulation). Siame modelyje jgidZiai yra traktuojami kaip ,.kritiskai jvertintos
Zinios bei zinojimas, kada panaudoti mokymosi strategijas ir kitus mastymo jgadzius“ (Weinstein, Acee,
Jung, Dearman, 2011, p.42). Taigi, Siuo atveju zinojimas, kaip panaudoti mokymosi strategijas, ir jy
kritiskas vertinimas yra priskiriamas prie mastymo jgudziy. Svarbu tai, kad mokymaosi strategijas reikia sieti
su konkrec¢iu besimokanéiuoju, nes ne visiems tas pats mokymosi metodas ar jrankis gali buti strategiSkas
(Riding and Rayner, 2013).

Mokymosi strategijos yra mokéjimo mokytis kompetencijos dalis. Mokéjimui mokytis priskiriamos
tokios mokymosi strategijos kaip pasitikrinimas (self-testing), kartojimas, planavimas (angl.planning
ahead), tikrinimas, vertinimas ir savo veiklos stebé&jimas tam, kad biity jvardintos sunkumy priezastys.
Mokyklose mokiniai mokosi Siy strategijy, taciau paprastai geba jas pritaikyti tik specifinése, aiSkiai
apibréztose veiklose. IS tiesy strategijos turéty biiti iSmokstamos taip, kad mokiniai galéty jas panaudoti
sprendZiant problemas, su kuriomis anks¢iau nebuvo susidurta, ar atsidiirus naujose situacijose. Viena 1§
gero mokymosi daliy yra gebéjimas pasirinkti tinkamg strategija ir pritaikyti reikiamoje situacijoje (Nisbet
and Shucksmith, 2017).

Taip pat mokymosi strategijos yra viena i$ savivaldaus mokymosi daliy. Savivaldumg sudaro trys
etapai: numatymas, apgalvojimas (angl. forethought), atlikimo kontrolé (angl. performance control) ir
savianalizé (angl. self -reflection). Kiekviename i§ §iy etapy vyksta jvairiis savivaldumo procesai .
(Zimmerman, 1998, cit. i§ Reynolds ir Miller, 2003). Siame savivaldumo modelyje startegijy mokymas

priskiriamas atlikimo kontrolés etapui (Zr. 1 lentelg).
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1 lentelé. Pagrindiniai procesai savivaldumo etapuose pagal Zimmerman (1998 cit. i$§ Reynolds ir Miller,
2003).

Apgalvojimas

Atlikimo kontrolé

Savianalizé

Tiksly nustatymas (angl. goal setting)

Socialinis modeliavimas (angl. social
modeling)

Socialiniai palyginimai (angl. social
comparisons)

Grjztamasis rySys apie kompetencija
(angl. attributional feedback)
Strategijy mokymas ir pokalbis su
savimi (angl. strategy instruction and
self-verbalization)

Grjztamasis atsakas apie progresg ir
jsivertinimas (angl. progress feedback
and self-evaluation)

Savo veiklos stebéjimas (angl. self-
monitoring)

Atsitiktiniai atlygiai (angl. reward
contingencies)

Kitame savivaldaus mokymosi modelyje (Schmitz ir Wiese, 2006) mokymosi strategijos priskiriamos etapui,

kai yra atlickama tam tikra uzduotis. Siame modelyje mokymosi strategijos traktuojamos kaip mokymosi

kokybe¢ nulemiantys veiksniai ir yra skirstomos | tris kategorijas: kognityvines, metakognityvines ir resursy

valdymo strategijas (zr. 3 pav.). Be to, prie $iy tradiciniy mokymosi strategijy mokslininkai (Schmitz ir

Wiese, 2006) priskiria ir valios strategijas (angl. volitional strategies), kurios, remiantis Kuhlo ir Fuhrmano

(1998) valios komponenty toerija, gali buiti démesio ir motyvacijos kontroliavimo strategijos.

Atliekant veiksma

DPries atliekant veiksma

| Situacia N

Itaka

Tikslai
Motyvacia

| Uscuots | soviva

Mokymosikokvbé

Mokymosi strategijos
Metakosnityvings strategi s

> -Savikontrolé

-Besursu valdymo strategijos

Mokymosi kiekyhé
-Laikas

/

Atlikus veiksma

Savirefleksija

Mokymosirezultatas

-Kiekybe
-Kokyba
-Pasitenkinimas

3 pav. Savivaldaus mokymosi modelis (Schmitz ir Wiese, 2006)
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Teigiama, kad savivaldiis besimokantieji pasiekia geresniy rezultaty (Zimmerman ir Pons, 1986).
Tokie besimokantieji numato mokymosi tikslus, taiko efektyvias mokymosi strategijas, valdo ir vertina savo
progresg tikslo link, sukuria produktyvig aplinka mokymuisi bei palaiko saviveiksmingumo mokantis
jausma (Schunk, 1981, 1984, cit. i§ Schunk ir Zimmerman, 2011, p.1). Dinamiska sgveika tarp kognityviniy,
metakognityviniy ir motyvaciniy mokymosi komponenty yra esminis savivaldaus mokymosi poZymis
(Boekaerts ir Cascallar, 2006). Pagal vieng i§ tyrimy (Karlen, 2016), tik tie mokiniai, kurie turi geras
metakognityviniy strategijy zinias, didele motyvacija, yra savimi pasitikintys, saviveiksmiski (angl.self-
efficacious) ir daznai naudoja strategijas, gauna aukstus pazymius. Nepakanka biti iSlavinus tik kai kuriuos
savivaldaus mokymosi komponentus, kad biity pasiekti aukSCiausi rezultatai. Esant skirtingoms
metakognityviniy strategijy zinioms ir skirtingam strategijy dazniui, bet vienodai motyvacijai,
saviveiksmingumui ir saves supratimui (angl. self-concept), pasiekiami vienodi rezultatai.

Mokymosi strategijos yra tiesiogiai susijusios su metakognityvinémis ziniomis. Teigiama
(Schoenfeld, 1987, p.190), kad metakognicijos tyrimuose buvo nagrinéjami trys aspektai: 1) Zinios apie
savo paties mastymo procesus (kaip tiksliai gali apibudinti savo paties mastyma?); 2) kontrolé arba savi-
reguliacija (kaip seki tai, kg darai, ir kaip pasinaudoji pastebéjimais apie savo veikla veiksmy valdymui; 3)
jsitikinimai ir intuicijos. Kai kuriy mokslininky (Veenman, Van Hout-Wolters ir Afflerbach, 2006, p. 6),
teigimu, ne visada metakognicija galima tiesiogiai pamatyti ar iSgirsti uzduoties atlikimo metu. Apie ja
spresti galima pagal tam tikras kognityvines veiklas. Pavyzdziui, jeigu veikla yra atliekama zingsnelis po
zingsnelio, tai gali reiksti planuota elgesj, nors Zmogus tiesiogiai nepasako, kad planuoja. Metakognicija
priimtina skaidyti j du konceptus: 1) metakognityvines zinias bei 2) metakognityving kontrolg ir reguliavima
(Pintrich, Wolters ir Baxter , 2000, p. 44). Tokj metakognicijos suskaidymg j dvi dalis, tai yra zinias apie
kognityvines biisenas ir procesus bei metakognicijos jgyvendinimo aspektus, pasirinko keletas tyréjy
(Flavell, 1979; Brown, 1982). Metakognityving kontrol¢ ar reguliavima galima apibrézti kaip vykdomaja
kontrole (angl. executive control), pavyzdziui, savo mastymo planavima, steb&jima ar pertvarkyma (Brown,
1982). Metakognityvinés Zinios apima zinias arba nuomong¢ apie save ir kitus Zzmones kaip kognityvinius
veikéjus, Zinias apie skirtingy kognityviniy uzduociy ypatumus ir Zinias apie strategijas, kurios gali biti
panaudotos tam tikrai uzduociai atlikti (Flavell, 1979). Paris, Lipson ir Wixon (1983, cit. i§ Paris ir
Winograd, 1990) metakognityvines zinias skirsto i deklaratyvias, procedirines ir salygines. Jos atitinkamai
atsako j Siuos klausimus: kg Zinai, kaip galvoji ir kada ir kaip pritaikyti zinias arba strategijas. Pintrichas ir
kt. (2000) deklaratyvias, procediirines ir salygines Zinias traktuoja tik kaip vieng metakognityviniy Ziniy
dalj, jas priskirdami kategorijai ,,zinios apie pazinimg ir kognityvines strategijas‘. Jy pateiktame modelyje

(zr. 4 pav.) metakognityvinés zinios suskirstomos j tokias dalis: a. zinias apie pazinimg ir kognityvines
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strategijas, b. zinias apie uzduotis ir kontekstg bei kokig jtaka jie gali daryti pazinimui, c. Zinias apie save
(lyginamasias Zinias apie vidines ir asmenines stiprybes ir silpnybes).

Véliau mokslininkai (Pintrich, 2002) pateiké tris metakognityviniy ziniy kategorijas: strateginés
zinios, Zinios apie kognityvines strategijas ir Zinios apie save. Siuo atveju vartojama savoka ,,strateginés
zinios®. Strateginés zinios yra Zinios apie bendras mokymosi, mgstymo ir problemy sprendimy strategijas.
Tokios strategijos, skirtingai nei specifinés strategijos, reikalingos tam tikrai uzduociai vienoje srityje, gali
biiti naudojamos jvairiose srityse (Pintrich, 2002). Pavyzdziui, strateginéms zinioms galima priskirti
zinojimg, kokias strategijas naudoti, norint jsiminti informacijg, suprasti teksto reikSme, suprasti, kas

1Sgirstama pamokoje ar perskaitoma knygose (Pintrich, 2002).

Metakognityvinés
Zinios
|
| | —
.. . . v .. . Ly . Z1n10s apie save
Zinios apie pazinima Zinios apie uzduotis ir (lyginamosios Zinios apie
ir kognityvines kontekstg bei kokia jtaka ALYEIh; ; AP
A, i . ANV S vidines ir asmenines stiprybes
strategijas jie gali daryti pazinimui ir silpnybes

Deklaratyvios zinios apie
—ltai, kokios strategijos yra
skirtos tam tikrai veiklai

Procediirinés Zinios apie
— tai, kaip taikyti
kognityvines strategijas

Salyginés zinios apie tai,
—  kada ir kodél taikyti
kognityvines strategijas

4 pav. Metakognityviy ziniy komponentai pagal Pintrich ir kt. (2000)

Be to, pateikiama metakognityviniy ziniy ir mokymosi strategijy sasaja (Pintrich, 2002). Pavyzdziui,
mokiniai gali zinoti jvairiy strategijy, kaip skaityti vadovélj ar stebéti savo supratimg skaitant. Taip pat jie
gali atgaminti Zinias apie savo paciy stiprybes ir silpnybes bei motyvacijg atliekant tam tikrg uzduotj
(Pintrich, 2002, p. 219). Tarkime, jeigu mokinys suvokia, jog zino daug apie tam tikrg tema knygos skyriuje
ir yra tuo susidoméjes, tai gali padaryti jtaka uzduoties atlikimui, pavyzdziui, mokinys galbiit pasirinks

skaityti vienokiu ar kitokiu biidu. Be to, mokiniai gali aktyvuoti saglygines Zinias tam, kad iSspresty problema
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tam tikrame kontekste (pavyzdziui, Sioje klaséje, tokioje situacijoje ar tokio tipo teksto metu). Taigi
metakognityvinés Zinios yra zinios apie kognityvines strategijas, bet ne realus jy panaudojimas (Pintrich,
2002, p.220).

Mokymosi strategijas galima suskirstyti pagal jy naudojimo sritj, bendruma (angl. generality). Kai
kurios strategijos gali biiti naudojamos jvairiose srityse, atliekant skirtingas uzduotis. Tokios strategijos
vadinamos bendrosiomis (angl. general) strategijoms (Alexander and Judy, 1988; Glaser 1984, Harris, 1982,
cit. i Alexander, Graham, Harris, 1998, p. 132). Taip pat kai kurios strategijos gali biiti panaudotos tik tam
tikroje srityje arba atliekant tik tam tikrg uzduotj (angl. domain-specific ir task-specific strategies) (Glaser,
1984; Pressley ir kt., 1989, cit. i§ Alexander, Graham, Harris, 1998, p. 132). Specifinés strategijos gali biiti
sukonkretintos bendryjy kognityviniy strategijy formos. Pavyzdziui, informacijos organizavimas ir
transformavimas yra bendroji strategija. Mokantis istorijos, informacijai organizuoti ir transformuoti
pasitelkiamos laiko juostos, kurios ir biity bendrosios kognityvinés strategijos susiaurinimas ir pritaikymas
konkrecioje srityje (Alexander, Graham, Harris, 1998, p. 132). Mokymosi strategijas gali biiti sugrupuotos
pagal jvairias taksonomijas (Pintrich, 1991; Weinstein ir Mayer, 1986) (Zr. 1 lentelg).

2 lentelé. Mokymosi strategijuy klasifikacijos

Autoriai Strategijos

Weinstein ir Mayeris (1986) Kartojimo

Plétojimo

Organizaciné

Suvokimo steb¢jimo

Emociné

Pintrichas (1991) Kognityvinés strategijos
Metakognityvinés strategijos

Resursy valdymo strategijos.
Beokarts (1997, cit. i§ Hattie ir Donoghue, 2016) Kognityvinés strategijos,
Metakognityvinés strategijos
Motyvacings strategijos

Oxford (2016) Kognityvinés

Afektyvinés

Socialinés — kultarinés - interaktyviosios
Metakognityvinés

Metaafektyvinés
Metasociokulttrinés- interaktyviosios

Weinstein ir Mayeris (1986) mokymosi strategijas skirsto j penkias kategorijas (zr. 2 lentelg)
e Kartojimo strategijos. Sioms strategijoms galima priskirti tokius veiksmus kaip medZiagos kartojima
garsiai, jos kopijavima, svarbiy dalyky pasibraukima, tam tikry dalyky atrankinj uzsiraSyma. Bet kuriuos
atveju besimokantysis medziaga pasako, uzra$o arba nurodo jos dalis. Sioje strategijoje atranka ir

iSmokimas (angl. acquisition) yra priskiriami svarbiausiems kognityviniams tikslams. Atranka
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besimokanciajam padeda atkreipti démes;j j svarbig informacija, o iSmokimas uZztikrina, kad medziaga
biity perkeliama j darbing atmintj tolimesniam mokymuisi (angl. further study) (Weinstein ir Mayer,
1986)
e Plétojimo strategijos (angl. eleboration strategies) Sioms strategijoms galima priskirti tokias veiklas
kaip atpasakojimas savais Zodziais, apibendrinimas arba apibuidinimas, kaip nauja informacija siejasi su
jau turimomis Ziniomis. Siy strategijy naudojimo tikslas yra ankstesniy Ziniy susiejimas su pateikta
informacija, t.y. ziniy perkélimas i§ ilgalaikés atminties j darbing atmintj ir $iy ziniy Sujungimas su
informacija, kurios mokomasi (Weinstein ir Mayer, 1986).
e Organizacinés strategijos. Sioms strategijoms gali buti priskirta tokia veikla kaip pagrindiniy
vadovélio skyriaus principy iSdéstymas arba diagramos kiirimas siekiant pademonstruoti tam tikrus
ry$ius. Organizacinés strategijos naudojamos norint atrinkti informacija, kuri pateks j darbing atmintj,
ir darbinéje atmintyje sukurti idéjy rySius (Weinstein ir Mayer, 1986).
e Suvokimo steb¢jimo (angl. comprehension monitoring) strategijos. Saves klausinéjimas, skirtas
pasitikrinti, ar supranti pamokoje gautg informacijg, yra suvokimo valdymo strategijos pavyzdys.
Suvokimas stebéjimas reiskia tai, kad besimokantysis iSsikelia mokymosi tikslus, jvertina, kiek Sie
tiksliai yra jgyvendinti ir prireikus pakeiCia strategijas, naudotas Siems tikslams pasiekti (Weinstein ir
Mayer, 1986).
e Emocinés strategijos. Sioms strategijoms gali biiti iSoriniy veiksniy, kelian¢iy i$siblagkyma,
sumazinimas mokantis ramioje, tylioje aplinkoje (Weinstein ir Mayer, 1986).
Véliau P. R. Pintrichas (1991), sudaré klausimyng, skirtg istirti studenty motyvacijg ir jvairiy mokymosi
strategijy naudojimg. Anot autoriaus, $is klausimynas buvo sudarytas pagal visuotinj kognityvinj poZitirj |
motyvacijg ir mokymosi strategijas. Jame i$skiriami trys mokymosi strategijy tipai: Kognityvinés strategijos,
metakognityvinés strategijos, resursy valdymo strategijos.

Kognityvinés strategijos skirstomos ] keturis pagrindinius tipus: pakartojimas (pavyzdZiui,
pagrindiniy ZodZiy jsiminimas, uZraSy pakartotinis perskaitymas ir pan.), plétojimas (pavyzdziui,
perskaitytos informacijos reziumavimas arba perfrazavimas, naujos informacijos siejimas su jau turimomis
Ziniomis), organizavimas (pavyzdziui, pagrindiniy minc¢iy iS§skyrimas, jy grupavimas naudojant lenteles,
diagramas ar pan.) ir kritiskas mastymas (jau turimy ziniy taikymas naujose situacijose tam, kad bty
i§spresta problema, priimti sprendimus arba kritiSkai jvertinti atsizvelgiant j standartg). Taigi, Weinstein ir
Mayerio (1986) Kklasifikacijoje pateiktas tris strategijas — kartojimas, plétojimas ir organizavimas — P. R.
Pintrichas (1991) jungia j viena kategorijg — kognityvines strategijas. Galima teigti, kad C. E. Weinstein ir

R. E. Mayerio (1986) taksonomijoje pateikiama suvokimo stebéjimo strategija biity priskiriama
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metakognityvinéms strategijoms. Sj termina i$skiria keletas mokslininky (Pintrich, 1991; Schraw ir
Dennison, 1994, cit. i§ Donker, De Boer, Kostons, van Ewijk ir Van der Werf, 2014).

Resursy valdymo strategijos skirstomos j tokias kategorijas (Pintrich, 1991):

e Laiko ir mokymosi aplinkos valdymo strategijos, kurios parodo besimokanciojo geb&jimag valdyti laikg
ir pasirinkti tinkamg mokymosi viets.

e Pastangy reguliavimo strategijos, kurios parodo besimokanciojo pasiryzimg siekti savo mokymosi tiksly,
net jeigu pasitaiko sunkumy.

e Mokymosi su draugais strategijos

e Pagalbos praSymo strategijos

Mokymosi strategijos taip pat gali bati skirstomos j tris tipus: Kkognityvinés strategijos,
metakognityvinés strategijos ir motyvacingés strategijos (Beokarts, 1997, cit. i§ Hattie ir Donoghue, 2016).
Kognityviniy ir metakognityviniy strategijy apibiidinimai i§ esmés sutampa su jau anks€iau mintuose
klasifikacijose pateikiamais apibrézimais. Kognityvinés strategijos Yyra naudojamos tam, kad
besimokantysis geriau suprasty dalyka, kurio mokosi. Metakognityvinés strategijoms priklauso tokia
strategija kaip planavimas. Motyvacinés strategijos, kurios anksciau minétose klasifikacijose neminimos,
yra skirtos paskatinti save jsitraukti j mokymosi procesa. Saviveiksmingumas (angl. self efficacy)
pateikiamas kaip $io tipo strategijos pavyzdys.

Oxford (2016), tyrinéjanti antros kalbos mokymosi strategijas: kognityvines, afektyvines, socialines
kultirinés — interaktyvigsias, metakognityvines, metaafektyvines, metasociokultiirines- interaktyviasias.
Anot jos, kognityvinés strategijos leidZia besimokan¢iajam tiesiogiai manipuliuoti kalba: per samprotavima,
analize, apibendrinimg ir pan. Metakognityvinés strategijos skirtos savo veiklos steb¢jimui. Afektyvinés
strategijos - savo nuotaikos suvokimas ir nerimo lygio identifikavimas, kalbéjimas apie jausmus, saves
apdovanojimas uZz pasiekimg ir pan. Socialinés strategijos - pagalbos prasymas, atliekant uzduotj; praSymas

patikslinti, jei kas nors neaiSku ir pan.
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3 lentelé. Metakognityviniy strategiju klasifikacijos

Autoriai Strategijos
Pintrich (1991) Planavimo
Stebéjimo
Reguliavimo
Schraw ir Dennison (1994) (cit i§ Donker, De Boer, Kostons, van | Planavimo
Ewijk ir Van der Werf, 2014) Stebéjimo
Ivertinimo
Whitebread ir kt. (2007) (cit. i§ Marulis, 2014) Planavimas
Stebéjimas
Kontroliavimas
[vertinimas

Anot Pintricho (1991, p. 23), metakognityvinés mokymosi strategijos gali buti trijy tipy: planavimo,
stebéjimo ir reguliavimo (angl. planning, monitoring ir regulating). Planavimo strategijos, tokios kaip tikslo
nusistatymas arba uzduoties analizé, padeda aktyvuoti jau turimas Zinias, kurios reikalingos norint lengviau
suprasti arba susisteminti tai, ko mokomasi. Stebéjimo strategijos yra skirtos démesio sekimui, saves
klausinéjimui arba pasitikrinimui. Reguliavimo strategijos padeda tikrinti ir taisyti savo elgseng besimokant.
Kiti mokslininkai (Schraw ir Dennison, 1994, cit. i§ Donker, De Boer, Kostons, van Ewijk ir Van der Werf,
2014) taip pat iSskiria tris metakognityviniy strategijy tipus: planavimo, stebéjimo ir jvertinimo (angl.
planning, monitoring ir evaluation). Jy teigimu, planavimo strategijy pavyzdziai galéty biti plano
sudarymas, pasirinkimas, kg daryti pirmiausia ir pan. Stebéjimo strategijos naudojamos pasitikrinti. Sios
strategijos pavyzdys yra saves klausingjimas ir uzduoties atlikimo buido keitimas, jeigu to reikia. [vertinimo
strategijos gali biiti pasitelkiamos po uZduoties atlikimo analizuojant savo mokymasi ir pasirinkty
mokymosi biidy efektyvuma. Taigi, pateiktose klasifikacijose kai kuriy strategijy funkcijos nesutampa.
Vieny mokslininky (Schraw ir Dennison, 1994, cit. i§ Donker, De Boer, Kostons, van Ewijk ir Van der Werf,
2014) teigimu, steb¢jimo strategijoms priklauso uzduoties atlikimo biuido keitimas, o Pintricho (1991)
klasifikacijoje tokia veikla priskiriama reguliavimo strategijoms. Taip pat Pintrichas (1991) neisskiria
strategijy, kurios gali biiti naudojamos po uzduoties atlikimo, siekiant jg jvertinti.

Atlikti tyrimai (Ohst, Glogger, Niickles ir Renkl, 2015) rodo, su kuo basimieji mokytojai painioja
(meta) kognityvines mokymosi strategijas. ISskirtos keturios kategorijos, su kuriomis mokymosi strategijos
yra painiojamos: 1) resursy valdymo strategijos, pavyzdziui tvarkara$Cio susidarymas; 2) problemy
sprendimo strategijos, pavyzdziui, uzsiraSymas, kas uzduotyje yra pateikta ir kg reikia atlikti; 3) Jrankiy
naudojimas, pavyzdziui, skai¢iuotuvo naudojimas; 4) mokytojo inicijuotos strategijos, pavyzdziui, darbas

grupése.
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Siame skyrelyje aptarta mokymosi strategijy samprata, i$skirtos jy klasifikacijos, aptarta
metakognityviniy Ziniy ir mokymosi strategijy sasaja. Siame darbe bus laikomasi nuostatos, kad mokymosi
strategija yra besimokanciojo automatiskai arba sagmoningai pasirinkti veiksmai tam, kad vykty kalbos
mokymasis arba mokymosi reguliavimas (Griffiths, 2015). Si samprata pasirinkta todé¢l, kad bus
analizuojami mokiniy mastymo garsiai protokolai, kuriuose gali atsiskleisti ir mokymosi strategijos, kuras
mokiniai naudoja nesgmoningai.

1.2.RaSytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymas(sis)

Rasyma, kaip mastymo procesa, analizuoja teorijos, Siuo metu jau kritiSkai vertinamos. Viena i$ jy
— etapinio proceso modelis. Sis modelis teksto kiirima vaizduoja kaip procesa, susidedant] i§ laiko prasme
atskirai vykstanciy etapy, palaipsniui vystanciy rasytinj produkta. Buvo pasiiilytas modelis, kuriame raSymo
procesas suskirstytas j ,,prie§ raSyma, ,,raSyma‘‘ ir ,,perraS§yma‘‘ (Rohman, 1965). Kitg modelj sudaro
supratimo, per¢jimo ir kiirimo etapai (Britton ir kt., 1975, cit. i§ Flower ir Hayes, 1981, p. 367). Tokie
modeliai kritikuojami dél keleto priezasciy. Tyrimai atskleidé, kad raSydami zmonés nuolatos planuoja ir
taiso, kiekvienas procesas neturi aiskiy riby (Sommers, 1975). Etapinis proceso modelis nurodo rasytinio
produkto vystymasi, bet ne vidiniy rasytojo procesy augima (Flower ir Hayes, 1981).

Flower ir Hayes (1981) pateiké pirmosios kalbos ras§ymo modelj, kuriuo iki Siol remiamasi daugelyje
tyrimy, netgi raSyma analizuojanc¢iose neurologinése studijose (pvz., Neumann, Domin, Erhard, Lotze,
2018). Pagal rasymo kognityviniy procesy teorija (Flower ir Hayes, 1981) raSymo procesas yra suprantamas
kaip atskiri mastymo procesai, kuriuos rasytojas organizuoja teksto kiirimo metu. Sie procesai turi
hierarchine, integruota tvarka, kai kiekvienas procesas gali biiti jterptas j kita . Siame modelyje (Zr. 5 pav.)
raSymas susideda 1§ trijy elementy: uzduoties aplinkos, rasytojo ilgalaikés atminties ir raSymo procesy.
Galima 18skirti tris pagrindinius raS§ymo procesus: planavima, min¢iy uzra§yma ir perziiirg. Planavimo etape
raSantysis nusistato sau tikslus, generuoja id¢jas, struktiiruoja jas. Minciy uzraSymas yra etapas, kai
nevyksta planavimo ir perZiiiros procesai. PerZiliros metu raSantysis tikrina ir jvertina tai, kas paraSyta pagal
Jvairius kriterijus.

Véliau $is modelis buvo prapléstas, raSymo procesus skirstant j keturias fazes: informacijos rinkimas,
planavimas, vertimas ir perzitra (Kellogg, 1994, cit. i§ Kallestinova, 2017). Skirtingai nei Flowerio ir
Hayeso (1981) modelyje, jtrauktas informacijos rinkimas rinkimo etapas. Jo metu rasantysis iesko
informacijos apie teksto, kurj raSys, tema, skaito jvarius Saltinius, diskutuoja apie temg su kitais zmonémis,

galvoja apie temg.
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UZDUOTIES APLINKA

RETORINE PROBLEMA  IKI SIOL PARASYTAS TEKSTAS

Tema

Skaitvtojai

Bitinybé

l a
ILCALAIKE RASYMO PROCESAIT
RASYTOJO . . -
ATMINTIS PLANAVIMAS  MINCIU UZRASYMAS PERZIURA
. . -— i .
Zinios apie (Generavimas Ivertinimas
tema, Organizavimas Taisymas
skaitytojus, —*| Tikslo nustatymas
rafvmo planus
STEBESENA

5 pav. Rasymo modelio struktura (pagal Flower ir Hayes, 1981)

Teksto kiirimo gebéjimo tyrimai raSymo procesy aspektu aktualts ir dabar. Tirta, su kokiomis
problemomis mokymosi sutrikimy turintys studentai susiduria kurdami rasytinj teksta (Kallestinova, 2017).
Nustatyta, kad $ie studentai patiria daugiau sunkumy sintezés ir perziiiros etapuose. Siame tyrime ra§ymo
modelis (Zr. 6 pav. sudarytas pagal Flowerio ir Hayeso (1981), Kellogg (1994) ir Galbraith (2009) modelius.
Siame modelyje vietoje jtrauktas (Kellogg, 1994) pasiiilytas informacijos rinkimo etapas. Be to, remiantis
Galbraith (2009) planavimo faze pasirinkta vadinti sinteze, grindziant tuo, kad Galbraith (2009) modeliu
paaiskinama, jog idéjy generavimas yra sintezés procesas, o ne turinio atkiirimo i§ atminties. (Kallestinova,
2017). Vis délto, Bereiter ir Scardamalia (2013) miisy Zinios apie bendruosius kognityvinius procesus kol
kas yra fragamemtiskos, kartais nelabai patikimos tam, kad remiantis ja bty galima sudaryti tokj sudétingg

konstrukta kaip teksto kiirimo procesy modelis.
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Retorinis komponentas

RasSymo procesai

Rasanciojo o . . . "

. ol Informagijos rinkimas Sintezé Vertimas Perzjira
ilgalaikeé ir < A A f
trumpalaiké

atmintis Veikla stebésena

6 pav. Kallestinovos (2017) sudarytas raSymo modelis, remiantis Flowerio ir Hayeso (1981), Kelloggo
(1994) ir Galbraitho (2009) modeliais.

Taip pat sukurtas savivaldaus raS§ymo modelis (Zimmerman ir Risemberg , 1997), kuriame teksto
karimo modelis susideda i$ trijy pagrindiniy savivaldumo elementy: aplinkos, elgesio ir asmeninés (zr. 9
lentele). Kiekvienas i3 iy elementy skaidomas j tam tikrus savivaldumo procesus. Sios trys formos
sgveikauja tarpusavyje. Aplinkos kategorija yra susijusi su grjztamuoju ry$iu, kurj asmuo gauna i§ savo
aplinkos, aplinkos formavimu, t.y. raSymui efektyvios aplinkos ir saglygy sutvarkymau ir sukiirimu. Taip pat
Siai kategorijai priklauso paties pasirinkti modeliai, tutoriai, knygos, kurie padeda jgyti raS§ymo Ziniy ir
jgudziy. Elgesio kategorijai priklauso savo atlickamy uzduociy (angl. performance) stebéjimas, pasekmiy
nusistatymas (angl.self consequenting), pavyzdziui, apdovanoti save uz tam tikra pasieckimg ir
verbalizavimas (angl. (self-verbalization), pavyzdziui, to, kg sakai, raSymas garsiai. Asmeniné-vidiné (angl.
internal) kategorija susideda i§ laiko planavimo ir valdymo, tiksly nusistatymo, paties nusistatyty raytinio

teksto standarty, kognityviniy strategijy naudojimo, jsivaizdavimo mintyse (angl. mental imagery).

4 lentelé. Savivaldaus raS§ymo modelis (Zimmerman ir Risemberg, 1997)

Kategorija Procesai

Aplinkos 1) Aplinkos suformavimas (parinkti, sutvarkyti (angl. organize) ir sukurti (angl.
create) raSymui efektyvig aplinka ir salygas)

2) Paties pasirinkti modeliai, tutoriai, knygos, kurie padeda igyti raSymo Ziniy ir
igudziy

Elgesio 1) Savo atlieckamy uzduoéiy (angl. performance) stebéjimas

2) Pasekmiy nusistatymas (angl.Self consequenting), pavyzdziui apdovanoti save
uz tam tikrg pasiekimag

3) Verbalizavimas (angl. (self-verbalization), pavyzdziui, to, kg sakai, raS§ymas
garsiai.

Ameniné-vidineé 1) Laiko planavimas ir valdymas

2) Tiksly nusistatymas

3) Paties nusistatyti raSytinio teksto standartai

4) Kognityviniy strategijy naudojimas

5) Isivaizdavimas mintyse (angl. mental imagery)

Tam, kad praSyty nuoseklig istorijg vaikai ir suauge remiasi turimomis Ziniomis apie pagrindinius
istorijos elementus (Olinghouse ir Graham, 2009). Rasytinio pasakojimo kokybe galima traktuoti kaip

konstrukta susidedant] 1§ trijy elementy: pasakojimo strukttiros, produktyvumo ir raSymo standarty
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laikymosi (Puranik, Lombardino ir Altmann, 2008). Viename i$ naujausiy pasitlyty rasytinio pasakojimo
kokybés modeliy (Sénéchal, Hill ir Malette, 2018) teigiama, kad raSytinio pasakojimo kokybé susideda i$
trijy dimensijy: nuoseklumo, ri§lumo ir raymo formaly laikymosi. Sie mokslininkai laikosi nuostatos, kad
teksto kokybé nepriklauso nuo teksto produktyvumo, t.y. ilgio ar lingvistinés jvairovés. Svarbiausia, anot

Jy, yra rasanciojo komunukaciné Zinute, jo tekstg turi suprasti skaitytojas.

1.3. Rasytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymas(is) pasitelkiant mokymosi strategijas

Rasymo strategijy tyrimai yra ,,raSymo kaip proceso* tyrin¢jimy, skirty suprasti mastymo procesus,
1 kuriuos jsitraukia raSytojas kurdamas tekstg, dalis. RaSymo strategijos yra veiksmai ir procediiros, kuriuos
naudoja raSytojai tam, kad: 1) tiesiogiai kontroliuoty tikslus; 2) kompensuoty ribotus Zmogaus kognityvinius
resursus; 3) iSspresty paciy sudarytas problemas (Manchon, 2001, p.48). Rasymo strategijos taip pat yra
vadinamos rasymo elgesiu (angl. writing behaviours) (Whalen, 1995, Armengol-Castells, 2001), teksto
karimo elgesiu (angl. composing behaviour), (Armengol-Castells, 2001), su procesu susijusiais jgiidziais
(angl. process-related skills) (Pennington ir So, 1993).

P. Beckmanas (2002) isskiria keleta raSymo strategijy: asociacijy karimas, planavimas,
Klausinéjimas, vizualizacija, pasinaudojimas nurodymais/uzuominomis, Mnemoniniy priemoniy
panaudojimas, perzitiré¢jimas (angl. revising), pasitikrinimas ir kontroliavimas, verbalizavimas. Kiekvieng
Siy strategijy galima iliustruoti pavyzdziu (Richards ir Lassonde, 2011) (Zr. 5 lentelg).

5 lentelé. RaSymo strategijy pavyzdziai (Richards ir Lassonde, 2011)

Strategija Pavyzdys

Asociacijy kiirimas ,,AS galiu taisyklingai paraSyti caught, nes Zinau, kaip para$yti taught.*‘

Planavimas ,,AS panaudosiu grafinj pagalbininka galvoti apie tai, kg noriu rasyti.

Klausingjimas »,Kai mano draugai perskaitys tai, ar jie manys, kad tai juokinga arba
nuobodu?‘‘

Vizualizacija ,,Ka gi. Kaip atrodyty Zmogus, jei jis biity iSigandes?‘*

Pasinaudojimas nurodymais/uzuominomis | ,,A$ prisimenu tg slaptg daing, kuri pasako, kaip skamba zodis.‘*

Mnemoniniy priemoniy panaudojimas ,» A8 naudosiu VAPS (veikéjai, aplinkybés, problemos, sprendimai), kad
atsiminciau keturias istorijos dalis.

Perzitiréjimas (angl. revising) ,,Sis saradas, skirtas pasitikrinimui, pagerins mano istorija ir kiti supras, ka
noriu pasakyti.‘

Pasitikrinimas ir kontroliavimas ,, Ar tai logiska?

Verbalizavimas ,, AS tau tai perskaitysiu. Pasakyk, kaip skamba.

Mastymo procesai, kurie vyksta efektyvaus raSymo metu, yra bendri gimtajai ir antrajai kalbai,
skiriasi tik §iy mastymo procesy lingvistiné iSraiska (De Larios, Nicolas Canesa ir Coyle, 2016). Dél to

antros kalbos teksto kiirimo strategijas galima panaudoti tiriant teksto kiirimo procesg gimtagja kalba. Istyrus
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kity mokslininky pateiktas raSymo strategijy klasifikacijas, buvo pateikta angly, kaip antros kalbos rasymo,
strategijy taksonomija (Mu, 2005) (zr. 6 lentele)
6 lentelé. RaSymo strategijy tipai pagal Mu (2005)

Rasymo strategija Subkategorija PaaiSkinimas/strategijos jgyvendinimas
Retorinés strategija Organizavimas Pradzia/déstymas/pabaiga
Pirmosios kalbos | Sugeneruotos minties vertimas j angly kaip antrg
panaudojimas kalbag.
Zanro apmastymas
Formatavimas/modeliavimas | Ivairis retoriniai budai/jpro¢iai
Lyginimas
Metakognityvinés strategija | Planavimas Démesio sutelkimas (angl. finding focus)
Stebéjimas Tikrinimas ir problemy identifikavimas
Ivertinimas Parasyto teksto ir tiksly perzitiréjimas
Kognityvinés strategija Idéjy generavimas Kartojimas, jvedimas (angl. lead in), isvady
darymas (angl. inferencing) ir pan.
Taisymas Plano, paraSyto teksto koregavimas
Plétojimas Teksto turinio praplétimas
Patikslinimas Painumy pasalinimas
Atkarimas Informacijos atkiirimas i$§ atminties
Kartojimas Minciy arba kalbos pabandymas
Apibendrinimas To, kas buvo perskaityta, sintezavimas
Komunikacinés strategija | Vengimas Tam tikros problemos vengimas
Mazinimas Pasidavimas kai kuriems sunkumams
Skaitytojy pojtis Skaitytojy atsako numatymas
Socialinés/emocinés Naudojimasis istekliais Naudojimasis bibliotekomis, Zodynais
strategija Grjztamojo atsako gavimas Pagalbos gavimas i§ mokytojo, draugy
Tiksly paskirstymas UZduoties kriivio i§skaidymas
Poilsis/atidéjimas Nerimo mazinimas

Kity mokslininky (Bai, Hu ir Gu, 2014), atlikusiy jvairiy tyrimy meta analize, taip pat pateikusiy
raSymo angly kalba strategijy klasifikacija, metakognityvinés strategijos skirtstomos ] tris kategorijas:
asmeniné iniciatyva, planavimas, kontroliavimas ir jvertinimas (zr.7 lentele).

7 lentelé. Metakognityvinés ra§ymo strategijos pagal Bai, Hu ir Gu (2014)

Subkategorija Strategija

Asmeniné iniciatyva Bandyti iSsiaiskinti, kaip sukurti gera rasinj angly kalba

Rasyti raSinius angly kalba namie tam, kad biity pagerinti raS§ymo jgudziai
Analizuoti angly kalba paraSytus rasinius tam, kad geriau ra§yc¢iau

Prasyti pamokyti raSyti tam, kad bty pagerinti angly kalba raSymo jgidZziai
Klausinéti kity, kg mano apie mano paraSyta rasinj ir kod¢l taip mano
Planavimas Diskutuoti su kitais apie tema prie§ rasant

Prie§ rasant skaityti ta tema, kuria bus raSoma

Pries§ raSant sukurti plang

Planuojant galvoti, kokias idéjas jtraukti

Planuojant galvoti, kokius Zodzius, frazes, sakinius jtraukti

Planuojant turéti omenyje mokytojo nurodytus rasinio reikalavimus
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Planuojant galvoti, kaip skaitytojai manys apie rasinj

Planuojant galvoti, kaip organizuoti idéjas

Planuojant galvoti, kokio tipo rasinys bus rasomas

Prie§ rasant mintyse suplanuoti rasinj.

Kontroliavimas ir
jvertinimas

Rasant laikytis to, kas buvo suplanuota

Skaityti rasinj garsiai, taip ieSkant klaidy

RasSant kreipti démesj j raSyba ir gramatika

Parasius pasitikrinti, ar raSinys atitinka mokytojo reikalavimus

Palyginti savo rasinj su draugo rasiniu ta pacia tema

Ivertinti, ar mano raSinys yra geras, ar blogas skaitant jj

Skaitant numatyti, ar skaitytojams patiks mano rasinys, ar ne.

Kognityvines raSymo strategijas Sie mokslininkai skirsto ] tris tipus: tikrinimas, teksto karimas,

naudojimasis iStekliais (zr.8 lentele).

8 lentelé. Kognityvinés ra§ymo strategijos pagal Bai, Hu ir Gu (2014)

Subkategorija

Strategija

Tikrinimas

Bandyti atsiminti arba uzsiraSyti kity Zmoniy pasitilymas, kuriuos bus galima
panaudoti ateityje.

Gerai apgalvoti kity Zzmoniy pasitilymus dél mano rasiniy

Klausti kodél, jeigu kiti praso pataisyti mano rasinj

Gavus rasSinj i§ mokytojos perziiiréti klaidas ir bandyti mokytis i$ juy

Keisti raSyba arba skyryba tikrinant rasinj

Keisti zodzius arba frazes tikrinant rasinj

Keisti gramatikg tikrinant raSinj

Keisti mintis raSinyje jj tikrinant

Pertvarkyti rasinj jj skaitant

Teksto kiurimas

Skaityti savo teksto segmentus tam, kad tai padéty sugalvoti naujy idéjy rasant

Rasant skaityti kity zmoniy tekstus, kad galéciau kurios nors kalbos elementus
panaudoti savo rasinyje

Rasant skaityti kity Zmoniy tekstus, kad galéciau kurias nors idéjas panaudoti
savo rasinyje.

Rasant prisiminti kitur skaitytas idéjas, kurias galé¢iau panaudoti savo rasinyje

Rasant prisiminti Saltiniuose esancius kalbos elementus, kurios galéciau
panaudoti savo rasinyje

Rasant dar kartg perskaityti mokytojos reikalavimus, kad tai padéty sugalvoti
naujy idéjy

Naudojimasis iStekliais

Rasant naudotis Zzodynu, kad iSspresc¢iau leksinius sunkumus

Naudotis gramatikos knygomis, vadovéliais arba raSymo vadovais, kai nesiseka
raSyti

Seny rasiniy perziuréjimas, kad biity galima juose esancius naudingus Zodzius,
frazes ar idéjas panaudoti rasant nauja rasinj.

Sie mokslininkai i$skirias vieng socialiniy, emociniy strategijy subkategorija — pagalbos pra§yma ir

emocijy valdyma (Zr. 9 lentelg).

25



9 lentelé. Socialinés/emocinés strategijos raSymo strategijos pagal Bai, Hu ir Gu (2014)

Subkategorija Strategija
Pagalbos praSymas ir PraSyti mokytojos pagalbos, kai susiduriu su sunkumais rasant
emocijy valdymas Prasyti draugy pagalbos, kai susiduriu su sunkumais raSant

Prasyti Seimos nariy pagalbos, kai susiduriu su sunkumais rasant
Sakyti sau, kad mégauciausi raSymu

Sakyti sau, kad nesijaudinciau, kai raau rasinj angliskai
Apdovanoti save uz pabaigta rasinj angly kalba.

Mokytojai lemia besimokanciyjy strategijy panaudojimg. Nustatyta, kad jau darzelinuky strategijy
panaudojimas priklauso nuo konteksto: veiklos, kurioje mokytojos yra démesio centre, darbo mazose
grupelése, dirbant savarankiskai (Neitzel, Connor, 2018). Konkrec€iai teksto kiirimo srityje naudojamas
savivaldaus strategijy ugdymo modelis (angl. self regulated strategy development), pagal kurj strategijy
mokymas vyksta penkiais etapais (Graham ir Harris, 2006):

e Bendryjy zZiniy plétojimas. Besimokantiesiems yra suteikiamos bet kokios Zinios, kurios reikalingos tam,
kad biity s€kmingai naudojama strategija.

e Apibiidinimas. Apibiidinama ir aptariama strategija, jos tikslas ir nauda. Gali buti pateikta mnemoniné
priemoneg, skirta atsiminti strategijos zingsnelius.

e Modeliavimas. Mokytojas rodo pavyzdj, kaip naudotis strategija.

e [siminimas. Besimokantieji jsimena strategijos Zingsnelius.

e Pagalba. Mokytojas padeda arba mokymosi paramos strategijos jvaldyma.

e SavarankiSkas naudojimas. Mokiniai naudoja strategija be pagalbos arba Siek tiek padedami.

Iki Siol tirta strategijy jtaka mokiniy pasiekimams. Viename i§ tyrimy (Brunstein ir Glaser, 2011).
dalyvavo ketvirty klasiy mokiniai. Viena vaiky grupé buvo mokomi savivaldziy rasymo strategijy, kita —
raSymo strategijy be savivaldumo komponenty. Buvo atskleista, kad, lyginant su paprastomis raSymo
strategijomis, raSymo strategijos jtraukiant savivaldumo procesus labiau pagerino mokiniy istorijy
planavimo ir tikrinimo jgtdZius, vadinasi turéjo didesn¢ jtaka mokiniy parasyty istorijy kokybei. Taip pat
paaiskéjo, kad savivaldzios mokymosi strategijos pagerino mokiniy Zinias apie gerg teksto raStu kiirimg ir
padidino jy saviveiksminguma. Zinios apie gera teksto rastu kiirima ir saviveiksmingumas daré teigiama
itaka iSmokty strategijy panaudojimui planuojant istorijas.

Taip pat buvo sukurta sukurta inovatyvi mokymo kurti rasytinj tekstg programa ir aiskintasi, kaip $i
programa veikia pradinés mokyklos, 4-6 klasiy mokiniy sukurty raSytiniy teksty kokybe, mokytojy

taikomos veiklai pamokose, jy pozitriui ir jgidziams (Rietdijk, van Weijen, Janssen, van den Bergh,
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Rijlaarsdam, 2017). Si programa paremta trimis mokymo kurti ragytinj teksta buidais: komunikacija gristu
raSytinio teksto kiirimu (angl. commucicative writing), rasytinio teksto kiirimu kaip procesu (angl. process
writing) bei raSymo strategijy pateikimu ir mokymu jomis naudotis (angl. writing strategy instruction).
Vienas i§ tyrimo tiksly buvo iSsiaiskinti, ar tokia mokymo programa pagerina mokiniy rasytiniy teksty
kokybe, vertinimo kriterijus — komunikacinés zinutés perdavimas, pavyzdziui, ar mokinio parasytas
aprasymas yra pakankamai geras, kad kitas suprasty, apie kg tiksliai raSoma (ar kaimynas ras savo
pasiklydusig kate pagal mokinio apraSyma?). Tyrimo rezultatai parodé, kad sukurta ir jgyvendinta programa
yra veiksmingesné uz jprastine mokymo kurti rasytinj tekstg praktika. Be to, po programos jgyvendinimo
mokytojai efektyviau mokési mokymosi strategijy.

Be to, tirta (Rietdijk, van Weijen, Janssen, van den Bergh, Rijlaarsdam, 2018) kaip Olandijoje
pradiniy klasiy moksleiviai yra mokomi kurti raSytinj teksta. | tyrimg buvo jtrauktos 45 pradinés mokyklos.
Aiskintasi, kaip Siose mokyklose jgyvendinami trys, su mokymu kurti raSytinj teksta susije aspektai:
komunikacija grjstas rasytinio teksto kiirimas (angl. communicative writing), raSytinio teksto kiirimas kaip
procesas (angl. process writing) ir raSymo strategijy pateikimas ir mokymas jomis naudotis (angl. writing

strategy instruction). Tyrimas atskleidé, kad visi Sie aspektai néra pakankamai taikomi Olandijos mokyklose.

*Mokytojas mokiniui pateikia informacijg apie strategija, jos svarba, naudg ir kaip ja
naudotis.

Plétoti bendrasias

AVEN

* Aptariamas anksc¢iau mokinio parasytas tekstas, diskutuojama, kaip sekési pritaikyti

Aptarti strategija. Mokytojas ir mokinys aptaria, kaip strategija gali pagerinti rasytinio teksto
kiirima.
Rodyti pavyzdj *Mokytojas parodo, kaip naudoti strategija pats atlikdams uzduotj ir garsiai galvodamas.

*Mokytojas stebi mokinj teksto kurimo metu ir iskart suteikia mokomaja parama .

Mokytojas primena mokiniui naudotis iSmokta strategija, jeigu reikia dar karta
Palaikyti paaiskina apie strategija (zodziu arba naudojant vaizdines priemones, lenteles su
strategijomis, pagiria uz strategijy panaudojima, nurodo, kada mokinys elgiasi
strategiskai, duoda papildomy pavyzdziy,.

Atlikti uzduotj
savarankiskai * Mokinys atlieka uzduotj be mokytojo pagalbos

7 pav. Mokymosi strategijy kurti raSytinj tekstg ugdymo eiga sudaryta pagal Gibson (2008), Tracy, Reid ir
Graham (2009), De Smedt ir Van Keer (2018)

Mokslininkai (De Smedt ir Van Keer, 2018) taip pat aiskinosi, kokig jtakg mokiniy ra§ytiniam
tekstui daro skirtingi mokymo biidai. Siame tyrime ra§ymo strategijos, skirtos planuoti, rasyti ir tikrinti
teksta, buvo pateikiamos laikantis tokios procediiros:
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1) nurodant tam tikros strategijos svarbg ir naudg;

2) aptariant, kokias strategijas naudoja mokiniai ir kaip tai daro;

3) demonstruojant mokymo strategija garsiai mastant apie tai, kokia strategija yra taikoma, kaip
ir kodél ji yra taikoma;

4) pristatant jvairias korteles, kuriose nurodytos raSymo strategijos, zingsneliai, kaip jas
igyvendinti.

Tyrime dalyvave penkty ir Sesty klasiy mokiniai buvo paskirstyti j penkias grupes. Pirmai grupei
mokytojai tiesiogiai perteiké zinias apie zanrg, teksto struktiirg ir raSymo strategijas (angl. explicit
instruction), o mokiniai individualiai kiiré raSytinius tekstus. Antroje grupéje mokytojai taip pat suteiké
reikiamy ziniy apie zanra, teksto struktirg ir raSymo strategijas, bet mokiniai tekstus karé
bendradarbiaudami su kitais mokiniais. Tre¢ia mokiniy grupé tekstus kiiré individualiai, bet be mokytojo
aiSkinimo. Ketvirta grupé¢ tekstus kiir¢ bendradarbiaudami su kitais mokiniais, ta¢iau mokytojas jiems taip
pat tiesiogiai ziniy nepateikeé. Penktoji grupé mokeési kaip buvo jprasta iki eksperimento. Eksperimentas
atskleidé, kad tiesioginis mokytojo aisSkinimas, derinamas su individualiu darbu, buvo efektyvesnis nei vien
tik individualus darbas. Tai parodé, tiesioginio i§samaus (Zinios apie zanrg, teksto struktiirg ir raSymo
strategijas) aiSkinimo privalumus. Nebuvo nustatyta skirtumo tarp tiesioginio mokytojo aiskinimo,
derinamo su individualiu mokiniy darbu, ir tiesioginio mokytojo aiSkinimo, derinamo su grupiniu mokiniy
darbu. Be to, trys mokymo bitdai: tiesioginis aiSkinimas, derinamas su individualiu darbu, tiesioginis
aiSkinimas su komandiniu darbu ir komandinis darbas turéjo didesnés jtakos mokiniy raSytiniy teksty
kokybei nei jprastiné mokymo praktika.

Kiti mokslininkai (Graham, Kiuhara, Harris ir Fishman, 2017) tyré rysj tarp mokiniy strateginio
elgesio kuriant rasytinj tekstg, motyvacijos kurti rasytinj tekstg (poziiirio j rasytinio teksto kiirimg) ir sukurto
teksto kokybe ir apimtj. Ketvirtos klasés mokiniai rasé pasakojimus ir pildé klausimynus apie savo strateginj
elgesj ir motyvacija. Tyrimas atskleidé¢, kad strateginis elgesys kuriant rasytinj teksta ir mokinio motyvacija
nulemia pasakojimo kokybe. Didesné mokiniy motyvacija taip pat 1émé tai, kad buvo paraSyta daugiau
zodziy pasakojimuose.

Panasiu tyrimu (Wijekumar ir kt., 2018) buvo aiskintasi, ar keturi veiksniai — zinios apie rasytinio
teksto kiirima, motyvacija, strateginis elgesys ir jgiidZiai — prisideda prie penktos klasés mokiniy raSytinio
teksto kokybés. Sis tyrimas buvo paremtas srities mokymosi modeliu, atskleidzianéiu, kad mokymasi
formuoja kognityviniai ir motyvaciniai veiksniai (Alexander, 2003). Pagal §] modelj, Zinios, motyvacija ir
strateginis elgesys, kiekvienas atskirai ir visi kartu, lemia besimokanciojo tobuléjimg nuo pradinio

susipazinimo su sritimi (angl. acclimation) iki kompetencijos pasiekimo (Alexander, 2003). Taip pat buvo
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jtrauktas ir veiksnys — raSymo jgiidziai (Wijekumar ir kt,. 2018). Buvo atskleista, kad pries ugdomaja
intervencija, trys veiksniai — Zinios apie rasytinio teksto kiirima, strateginis elgesys ir ra§ymo jgiidziai tur¢jo
jtakos radytiniam tekstui. Zinios apie rasytinio teksto kiirima 1émé teksto kokybe ir teksto apimtj. Rasymo
strategijos nulémeé teksto kokybe, o raSymo jgiidziai - teksto apimtj. Po intervencijos, kurios metu mokiniai
buvo mokomi, kaip planuoti ir rasyti jtikinimo tekstg, nustatyta, kad mokiniy Zinios apie rasytinio teksto
kiirima, strateginis elgesys ir jgiidziai lémé teksto kokybe. Du veiksniai — Zinios apie rasytinio teksto kiirimg
ir strateginis elgesys l1émé parasyty zodziy kiekj. Nei pries, nei po intervencijos mokiniy motyvacija neturéjo
jtakos teksto kokybei ir apimciai.

Pagal aptarta moksline literatiirg, sukurtas raSytiniy teksto kiirimo gebéjimy ugdymo pasitelkiant
mokymosi strategijas modelis (zr. 8 pav.). Mokytojas daro jtaka mokiniy mokymosi strategijy isisavinimui.
Mokymosi strategijy galima iSmokyti tiesiogiai jas aiSkinant ir nurodydant, kaip jomis naudotis arba
netiesiogiai, vykdydant tam tikrg veikla klaséje ir prasant mokiniy elgtis tam tikru biidu. Mokytojas
formuoja mokinio Zinias apie mokymosi strategijas. Sios Zinios gali bati trijy tipy: deklaratyvios,
procediirinés ir salygos. Pagal mokymosi strategijy pateikimo schemg (zr. 8 pav.) tieisioginis strategijy
mokymas gali vykti keliais etapais. Motyvacija, kurig galim skirstyti j keletg tipy, taip pat gali lemti
mokymosi strategijy panaudojimg ir rasytinio teksto kokybe. Kaip minéta, raSymo procesas susideda i trijy
pagrindiniy daliy: planavimo, raSymo ir perziiiros (Flower ir Hayes, 1981). Siuos procesus mokinys gali
stebéti. Taip pat Siame modelyje prijungtas ir informacijos rinkimo etapas (Kallestinovos, 2017). Visi minéti
veikniai — zinios apie strategijas, motyvacija, saviveiksmingumas ir realus strategijy panaudojimas
raSytinio teksto kairimo procesuose gali lemti rasytinio teksto kiirimo gebéjimy tobulinimg: tobulinami
mokiniy gebéjimai nuosekliai ir riSliai raSyti, laikytis raSymo formalumy ir parasyti lingvistiSkai jvairy
pasakojimg. Keturios gebéjimy sritys parinktos remiantis Nacionalinio egzaminy centro (NEC, 2016)
naudojama mokiniy raSytiniy pasakojimy vertinimo instrukcija kurioje iSskirti keturios vertinimo

kategorijos: turinys, strukttra, kalbinés raiska ir rastingumas.
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Mokinys

8 pav. Rasytiniy teksto kirimo gebéjimy ugdymo pasitelkiant mokymosi strategijas modelis

Vidiné motyvacija Saviveiksmingumas Mokymosi strategiju pateikimas ir mokymas jas taikyti
ir jo Saltiniai
v/ Apsisprendimas ir v" Netiesioginé patirtis
asmeninis (savo atliktos uzduoties Netiesioginis strategijy mokymas Tiesioginis strategijy mokymas
pasirinkimas lyginimas su kity atlikta Veikla, kurig praso atlikti
‘/'_AUkSt'eJ' patyrimai uzduotimi mokytojas, neakcentuodamas, kad e Plétoti bendrasias Zinias
‘/lr sr.auto Pgsena v' Socialinis jtikinimas tai yra mokymosi strategija, tadiau e Aptarti
susidoméjimas (kity iSreiSkiamas kurig ilgainiui mokiniai gali jtraukti j . Rodyti pavyzdj
(asmeninis ir tikéjimas . - v patyzdl
socialinis) besimokanciojo sékme) savo mokymosi strategijy . Palaikyti
v Kognityvinis . Paskatinimas repertuara e Atlikti uzduotj savarankiskai
jsitraukimas ir . Pasitlymai
asmeniné . UZduoties atlikimo —
atsakomybeé vertinimas -
v sékmingas usduoties Metakognityvinés Zinios apie
I atlikimas mokymosi strategijas
I1Soriné motyvacija v' Emociniy ir
psichologiniy blseny Deklaratyvios
identifikavimas Procedirinés
Salygos
\ \4 /
Strategijy taikymas
Kognityvineés strategijos
Metakognityvinés strategijos
Resursy valdymo strategijos
Valios strategijos
\Z —
~
5 &
Rasymo procesai g o
L 5] >
— = =
~ =
Ll © -
T ©
Informacijos rinkimas Planavimas Rasymas Perzitira S g
leskojimas Tikslo nustatymas Tikrinimas 3 =
Skaitymas Generavimas Jsivertinimas 2 2.
. QU
Patyrimas Organizavimas g
< - =.
S TT— ) ., 3
=S
+—
\ Stebésena
/’ Rasytinio teksto kiirimo gebéjimai \
Gebéjimas rasyti Gebéjimas laikytis tinkamas Kalbinés raiskos Rastingumo
tinkama turinj teksto strukttiros gebéjimai gebéjimai
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2. PRADINIU KLASIU MOKINIU RASYTINIO TEKSTO KURIMO GEBEJIMU UGDYMO(SI)
PASITELKIANT MOKYMOSI STRATEGIJAS TYRIMO METODOLOGIJA

Siame skyriuje pristatyta tyrimo strategija, pasirinkti tyrimo duomeny rinkimo ir duomeny analizés
metodai. Be to, apibiidinama pedagoginé veikla, vykdyta Sio tyrimo metu. Pateikiamos tyrimo dalyviy —

mokiniy ir mokytojy — charakteristikos, tyrimo etika.

2.1. Tyrimo organizavimas ir metodai

9 paveikslélyje pateikiama empirinio tyrimo struktiira.

PRADINIU KLASIU MOKINIU RASYTINIO TEKSTO KURIMO GEBEJIMU UGDYMO(SI)
PASITELKIANT MOKYMOSI STRATEGIJAS TYRIMO METODOLOGIJOS
PAGRINDIMAS

v
Tyrimo strategija — kokybinis
tyrimas. Duomeny rinkimo
metodai: mokytojy apklausa
(11 tiriamyjy), edukacinis
eksperimentas (2 dalyviai),
mokiniy mastymo garsiai
protokolai ir interviu (4
dalyviai)

v

Duomeny analizés metodas —
kokybiné turinio analizé

Tyrimo imtis — 33 prasminiali
imties vienetai.

11 mokytojy apklausy

8 mastymo garsiai protokolai
10 mokiniy interviu

4 paraSyti pasakojimai

Tyrimo rezultaty analizé

v
Tyrimo rezultaty diskusija

Y
I$vados ir rekomendacijos

9 pav. Empirinio tyrimo struktiira
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Tyrimo metu buvo atliekamas edukacinis eksperimentas. Pasirinktas eksperimento tipas, kuriame

nenaudojama kontroliné grupé ir kuris gali vykti ,,tik su viena eksperimentine grupe arba netgi tik su vienu

tiriamuoju‘‘ (Rups$iené, Rutkiené, 2016, p. 34). Svarbus kvazieksperimento bruozas — tiriamoji grupé néra

pasirikta atsitiktinai. Edukacinis eksperimentas buvo organizuojamas pagal 10 paveikslélyje pavaizduots

eigg. Mokiniy pasakojimus prie$ ir po intervencijos vertino du zmongs: tyré¢ja ir patyrusi pradiniy klasiy

mokytoja.

Ugdomoji intervencija taip pat vyko keliais etapais (zr.11 pav.)

Teksto kiirimo
gebéjimu vertinimas po
intervencijos

7

Bendruyjy Ziniy
plétojimas:
Mokytojas
mokiniui pateikia
informacijg apie
strategija, jos
svarbg, naudg ir
kaip ja naudotis.

Mokymosi strategiju

vertinimas pries§
intervencija

savo tema)

kuriant raSytinj teksta

(mokiniai raso pasakojima

Mokymosi strategiju
kuriant raSytinj teksta
vertinimas po
intervencijos
(mokiniai raso
pasakojima savo

SR ] 11:) —

Rasytinio teksto

kiirimo gebéjimuy

vertinimas pries§
intervencijg

{ )

I Ugdomoji intervencija I

| Teksto kiirimo gebéjimy I
I ugdymas, grindziamas I
mokymosi strategijy
I mokymu(si) I

10 pav. Edukacinio eksperimento schema

r

tekstas, diskutuojama,

kaip sekési pritaikyti

strategija. Mokytojas
ir mokinys aptaria,

\.

Aptariamas anksciau

] )
Aptarimas:

mokinio parasSytas

kaip strategija gali
pagerinti rasytinio
teksto kiirima.

J

Pavyzdzio ( N\
rodymas:
MOIkW.tOjaS %arqdo, Palaikymas:
aip naudoti ) _
strategijg pats Mokytojas stebi

mokinj teksto
kiirimo metu ir
iSkart suteikia

atlikdams uzduot;j ir
garsiai galvodamas.
Pateikiama

papildomy mokomaja parama
pasitikrinimo
\ strategijy y \ )

11 pav. Ugdomosios intervencijos eiga
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Po dviejy savaiCiy su mokiniais buvo susitikta dar kartg. Kadangi I eksperimento dalyvis i§ karto po pirmos
ugdomosios veiklos prisiminé, kokiy strategijy jis mokési ir gebéjo pats jvardninti, kad jas taiké, po dviejy
savaiCiy jam strategijos primintos nebuvo. Tik pasakyta, kad pra¢jusj karta mokémeés kurti raSytinj
pasakojimg naudojant kelias strategijas, ir papraSyta, kad jis paraSyty pasakojimg naudojantis tomis
strategijomis. Kadangi II eksperimento dalyvis i$ karto po pirmos ugdomosios veiklos negebé¢jo visiskai
tiksliai jvardinti, kokiy strategijy mokési, po dviejy savai¢iy jo buvo paklausta, kg prisimena. Mokinys
prisiminé 7K strategija, kity — ne, tada jam buvo primintos pasitikrinimo strategijos ir po to paprasyta

paprasyti pasakojima naudojantis tomis strategijomis, kurias atsimena.

PrieS edukacinj eksperimentg:

1. Pries pradedant edukacinj eksperimenta, buvo analizuojami mokiniy mastymo garsiai protokolai,
mokiniams raSant pasakojimus pagal 2016 standartizuoto testo raSymo dalies uzduotj. Ketvirtos ir
treCios klasés mokiniams buvo pateiktas ketvirtos klasés testas, antros klasés mokinei — antros klasés
testas.

2. Be to, buvo analizuojami mokiniy interviu apie rasytinio teksto kiirima.

Buvo atlikta indukciné kokybiné turinio analizé. Indukciné KTA susideda i§ keturiy etapy: atviro
kodavimo, duomeny grupavimo, kategorijy i§skyrimo ir abstrahavimo (Elo ir kt., 2014). Tyr¢ja, jsigilinusi
1 tyrimo objekta, 1§ surinkty duomeny iSskyré tuos prasminius vienetus, kurie siejuosi su tyrimo problema.
Prasminiais vienetais buvo ,laikomos teksty iStraukos, kuriose iSreiSkiama viena iSbaigta
mintis“ (Zydzitinaité ir Sabaliauskas, 2017). Du tyréjai buvo i3 anksto aptare duomeny kodavimo taisykles
ir, atlike analiz¢ savarankiskai, lygino i$skirtas kategorijas ir subkategorijas.

Kokybinés turinio analizés pavyzdys:

Kategorija Subkategorija Citata
Kognityvines Minéiy arba kalbos pabandymas PavyzdZiui, noriu parasyt grazi kaip...neZinau. Kaip...kaip....
strategijos modelis. Nemanau, kad tiks. Grazi kaip saulé.(T1)
Pasakojimo struktiiros taisykliy Vel du pirstai nuo krasto. Nes yra trys dalys: pradzia, jvykis
taikymas ir pabaiga. (T4).
Gramatiniy taisykliy taikymas Jis nuéjo j risj ir pasiemé savo dviratj. Kq? Riisj. Ir pasiéme...
savo dviratj. Kq? Dviratj. (T4).

2.2.Tyrimo imties charakteristikos

Tyrime dalyvavo keturi mokiniai. Buvo sukurti jy kaip rasytinio teksto kuréjy profiliai yra (zr. 12,

13,14, 15 pav.). Tyrimo dalyviy atrankos biidas — kriteriné atranka. Mokiniai turé¢jo atitikti Siuos kriterijus:
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1) pradinés mokyklos mokinys; 3) sutinkantis dalyvauti edukaciniame eksperimente ir su tyréja susitikti ne
pamoky metu.

Apie savo sugebéjimus kuti rasytinj teksta mokinys sprendzia pagal mokytojos iStaisyta darba,
padarytas Klaidas: kur tu Zinai, kad tau sekasi arba nesiseka sukurti teksto rastu? Kai, nu kai pasiZiiri
rezultatus, kai mokytoja istaiso. Be 10, jis savo sugebéjimus kurti rasytinj tekstg vertina kaip vidutiniskus:
Gerai, o kaip vertini savo gebéjimus parasyti tekstq? Ar manai, kad tau sekasi kurti?Vidutiniskai, per
viduriukq. Kodél vidutiniskai, kaip manai? Nu nes klaidy padarau, padarau tokiy kartais klaidy. Kokiy
klaidy ? Dazniausia tai skyrybos padarau. O rasinéliuose tai ir pavadinimuose dazniausiai. Kurti rasytinj
teksta skatina bausmés: Gerai, o kas tave paskatina rasyti? Kada nori rasyti tekstq? Nu mama dazniausiai
arba tétis paskatina, bet dazniausiai mama. O kaip paskatina? Sako ,, paimsiu kompq . Taip pat §] mokinj
paskatinty jdomi tema, kuria reikéty rasyti: Jeigu bity tau kazkokia labai jdomi tema, kuri tau patinka?
Tada visada rasau. Tada rasytum? Tikrai rasyciau. Sis mokinys taip pat i$skiria mokytojos pastabas kaip
paskatinimg kurti raSytinj teksta: Kaip mokytoja tave pamotyvuoja sukurti tekstq? Nu, kad reikia. Jeigu
nepadarysi, tai pastaby kokj simtq gausiu.

I tyrimo dalyvis

Kurti rasytinj tekstg skatina bausmes.

Savo sugebéjimus kurti rasytinj teksta vertina kaip vidutiniskus

Kurti rasytinj teksta biity jdomu tik savo tema.

12 pav. I tyrimo dalyvio kaip raSytinio teksto kiiréjo profilis

Antrasis tyrimo dalyvj kurti rasytinj tekstg skatina bausmés (O kas tave paskatina rasyti tekstq, kurti
tekstg?) ir apdovanojimai (O be bausmiy dar kas nors? Kur ten gausi kazkq, ledy, su dviraciu galési
iSvaziuot). Apie savo gebéjimus kurti raSytinj tekstg sprendzia pagal mokytojos iStaisytg darba, padarytas
klaidas: Gerai sekasi? O kaip tu Zinai, kad tau gerai sekasi? Mokytoja paraso ten devynetus, astuonetus po
diktantu ten. Bet diktantas tai, kai sudiktuoja mokytoja, o kai tau paciam reikia sukurti tekstq? Parasau, bet
tada biina ten kartais gerai, kartais vidutiniskai, bet nebiina, kad blogai ten. Savo sugebéjimus kurti rasytinj
teksta vertina kaip vidutiniSkus: Kartais sekasi, kartais nesiseka. Siam tyrimo dalyviui patikty kurti
pasakojimg savo tema, bet tokia galimybé nepaskatinty labiau negu bausmés uz neatliktg darbg: O jeigu
biity kazkokia labai jdomi tema, pavyzdziui, ar paskatinty tai rasyti? Jo. Paskatinty? Labiau negu bausmeé,

pavyzdziui, arba apdovanojimas? Ne. Bausmeé labiau.
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Il tyrimo dalyvis

Kurti rasytinj tekstg skatina bausmés arba apdovanojimai .

Savo sugebéjimus kurti rasytinj tekstg vertina kaip vidutiniskus

Kurti raSytinj teksta biity jdomu tik savo tema, bet tai neskatinty
labiau nei bausmes.

Apie savo sugebéjimus kurti rasytinj teksta sprendzia pagal
mokytojos jvertinimus.

13 pav. II tyrimo dalyvio kaip rasytinio teksto kiiréjo profilis

I11 tyrimo dalyvis apie savo sugebéjimus kurti rasytinj teksta sprendzia lygindamas savo tekstus su
skaitoma grozine literatira: O kaip tu vertini savo sugebéjimus sukurti tekstq rastu? Nu jeigu lyginant su
tikrais rasytojais, tai ¢ia tie 60 ar ten kiek, nu ar ten Kiek sakiniy, tai néra daug, bet, jei rastas tai, nu ten
tiesiog, bet pavyzdziui, ta visa iStrauka tai gal nu.. ne kaip tikry rasytojy, bet vidutiniskai. Kurti rasytinj
teksta suvokia kaip pareiga: Nu aiSku pirma nenoriu, nenorisi kurt, pavyzdziui, jeigu kur.... Nu bet kazkaip,
Jjeigu zinai, kad reikia padaryt, nu pradedi ir kuri. Tiesiog namy darbu nueini ruost ir ruosi. Be to §is tyrimo
dalyvis mano, kad jo sugebé¢jimai kurti rasytinj teksta yra vidutiniski: O i§ kur tu Zinai, kad tu vidutiniskai
rasai? Kq as Zinau... Nu kai mokytoja pasako. Pasako, ar ne? Sako ,,gerai*, ta prasme, nu kad sukiirei arba

dar tritksta kazko arba, kai pasiima sqsiuvinj taisyt, sako, kad pavyzdziui, tritkta ten ko nors.

111 tyrimo dalyvis

Apie savo sugebéjimus kurti raSytinj tekstg sprendzia
lygindamas savo tekstus su skaitoma erozine literatura

Savo sugeb¢jimus kurti rasytinj tekstg vertina vidutiniskai

Kurti rasytinj teksta suvokia kaip pareiga.

Patikty kurti rasytinj teksta savo tema.

14 pav. Il tyrimo dalyvio kaip rasytinio teksto kiiréjo profilis

IV tyrimo dalyvis rasytinio teksto kiirimg suvokia kaip pareigg: Kas tave paskatina parasyti tekstq?

Kada nori parasyti? Jeigu sako parasyti, tai parasau. Be to, jis mano, kad jam sekasi kurti tekstus rastu: O
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kaip tu pati galvoji, ar tau sekasi parasyti pasakojimg? Sekasi.Apie tai jis sprendzia pagal kity zmoniy

komentarus: O kaip tu Zinai, kad tu sekasi? Is kur tu Zinai? Kartais, jeigu gerai rasau, sako saunuolé, gerai.

IV tyrimo dalyvis

Apie savo sugebéjimus kurti rasytinj teksta sprendzia pagal kity

zmoniy komentarus

Mano, kad sekasi sukurti teksta rastu

Rasytinio teksto kiirimg suvokia kaip pareiga.

15 pav. IV tyrimo dalyvio kaip rasytinio teksto kiiréjo profilis

Mokytojy, kurie dalyvavo tyrime, atrankos biidas — kriteriné atranka. Taikytas vienas kriterijus —

pasirinkti pradiniy klasiy mokytojai. Tyrime dalyvavusiy mokytojy demografiniai duomenys pateikiami 10

lenteléje.
10 lentelé. Mokytoju, kurie dalyvavo tyrime, demografiniai duomenys

Eil. Kodas | Amzius | Lytis | ISsilavinimas Kvalifikaciné kategorija Pedagoginio
nr. darbo staZas
1. T1 >60 M Aukstasis i$silavinimas (jgytas iki Mokytojas metodininkas >31 m.

1991 m.)
2. T2 >60 M Aukstasis i$silavinimas (jgytas iki Vyresnysis mokytojas >31 m.

1991 m.)
3. T3 50-59 M Profesinis bakalauras Mokytojas metodininkas 21-30
4. T4 30-39 M Magistras Vyresnysis mokytojas 11-20
5. T5 40-49 M Aukstasis iSsilavinimas (jgytas iki Mokytojas metodininkas >31

1991 m.)
6. T6 40-49 M Aukstasis iSsilavinimas (jgytas iki Mokytojas metodininkas >31

1991 m.)
7. T7 20-29 M Bakalauras Mokytojas <5
8. T8 50-59 M Aukstasis iSsilavinimas (jgytas iki Vyresnysis mokytojas 21-30

1991 m.)
9. T9 40-49 M Bakalauras Vyresnysis mokytojas 11-20
10. T10 50-59 M Aukstasis iSsilavinimas (jgytas iki Vyresnysis mokytojas 21-30

1991 m.)
11. T11 40-49 M Magistras Mokytojas metodininkas 21-30

2.3.Tyrimo instrumento pagrindimas
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Mastymo garsiai protokoly analizé pasirinkta dél to, kad mastymo garsiai protokolai leidzia

pastebéti kognityvinius ir metakognityvinius procesus atliekant uzduotj, Siuo atveju rasant pasakojima.

Mastymo garsiai protokolavimo metu zmogaus prasoma garsiai sakyti, kg jis galvoja ar daro uzduoties

atlikimo metu. Tokiu biidu galima iSsiaiskinti apie naudojamas mokymosi strategijas. Tyré¢jas stengiasi

kistis kuo maziau, tik paskatina kalbéti toliau, jeigu tyrimo dalyvis nutyla, arba paklausti, kg galvoja.

(Ericsson, 2006).

Mokiniy interviu klausimai buvo sudaryti atsizvelgiant | mokslinés literatiiros analizés dalyje

aptartas mokymosi strategijy kategorijas. Pasirinkta remtis Pintrich (1991) pateikiama mokymosi strategijy

klasifikacija, kurioje iSskirtos kognityvinés, metakognityvinés ir resursy valdymo strategijos. Pagal

kiekvieng kategorija sugalvotas klausimas, j kurj pradiniy klasiy mokinys galéty lengvai atsakyti.

11 lentelé. Mokiniy interviu apie raSytinio teksto kiirima klausimai

Interviu klausimai:

K4 norima iSsiaiskinti:

Kaip elgiesi, kai nezinai, kaip raSomas zodis?

Kokias kognityvinés strategijos naudoja tyrimo dalyviai

Kaip elgiesi, kai pristingi minciy?

Kokias kognityvinés strategijos naudoja tyrimo dalyviai

Kaip suplanuoji, ka raSysi? Kokias metakogntyvines strategijas naudoja tyrimo
dalyviai
Kaip pasitikrini, parasg¢s tekstg? Kokias metakogntyvines strategijas naudoja tyrimo

dalyviai

I ka kreipiesi pagalbos?

Kokias resursy valdymo strategijas naudoja tyrimo dalyviai

Kaip jautiesi, raSydamas tekstg? Kaip nusiramini?

Kokias resursy valdymo strategijas naudoja tyrimo dalyviai

Mokytojy interviu klausimai sudaryti pagal sukurta teorinj modelj, kuris atskleidZia, kad mokytojai

mokiniams gali padéti jsisavinti mokymosi strategijas. Klausiama, kokias mokymosi strategijas mokytojai

pateikia ir kokias strategijas taiko mokiniai (zr. 12 lentele), kad bty atskleista kuo daugiau mokymosi

strategijy rasiy.

12 lentelé. Mokytoju apklausos klausimai

Klausimas

K3 norima iSsiaiSkinti

raSytinj tekstg lietuviy kalba, aiSkinate savo
mokiniams?

1. Kokias mokymosi strategijas, skirtas iSmokti kurti

Kokias mokymosi strategijas mokytojai pateikia savo
mokiniams

2. Kaip patys mokiniai reguliuoja mokymasi rasyti
tekstg? Papasakokite placiau.

Kokias mokymosi strategijas taiko mokiniai

Nuspresta, kad mokiniai raSys pasakojimg dél to, kad pasakojimas ,,laikomas pradiniy klasiy

mokiniui jdomiausiu, suprantamiausiu teksto tipu, todél jo mokoma anksciausiai* (Schoroskien¢, 2010).

Mokiniams buvo pateikti du klausimai (zr. 13 lentelg).

13 lentelé. Mokiniy interviu klausimai, parasius pasakojimg savo pasirinkta tema (prie§ ugdomaja veikla, po
ugdomosios veiklos ir pakartotino teksto raSymo po dviejy savaiciy)

37



Klausimas K4 norima iSsiaiSkinti

Kaip suplanavai apie kg raSysi? Ar mokiniai geba jvardinti, kokig planavimo strategija taiké

Kaip pasitikrinai? Ar mokiniai geba jvardinti, kokias pasitikrinimo strategijas
taiké

Ugdomosios veiklos instrumentas

ISanalizavus mokiniy interviu ir mastymo garsiai protokolus, paaiskéjo, kad prie§ pradédami rasyti
mokiniai netaiko viso teksto planavimo strategijos. Mokiniams, kuriy pasakojimuose buvo elementy
trikumy (dviejy ketvirty klasiy mokiniy), buvo nuspresta pateikti viso teksto planavimo strategija. Si
strategija buvo adaptuota pagal populiariuose teksto kiirimo tyrimuose, paremtuose savivaldziu strategijy
vystymu (angl. self-regulated learning strategy development) naudojamg strategijg (Harris, Graham,
Fiedlander ir Laud, 2013). (zr. 16 pav.). Pasirinkta startegija, kuri leisty uztikrinti teksto nuosekluma — vieng
i$ teksto kokybés salygu. Sio strategijos buvo mokoma pagal penkiy Zingsneliy schema (Zr. 17 pav.)

Taip pat mokiniams buvo pateiktos kortelés, su tyréjo nuozitira parinktomis pasitikrinimo
strategijomis (Zr. 18 pav.). Pasitikrinimo strategijos pasirinktos dél to, kad tyrimo metu paaiskéjo, jog
mokiniai néra linke jy taikyti arba taiko jas nenuosekliai. Be to, buvo atskleista, kad mokiniai gali sakyti,
jog taiko Sias strategijas, bet 1§ tiesy jie t0 nedaro. Vieni i§ svarbiausiy raSymo teorijos atstovy (Hayes ir
Flower, 1986) teigia, kad globalus pasitikrinimas apima teksto makrostrukiira, t.y tinkama idéjy vystyma ir
organizavimg. Lokalus pasitikrinimas apima rasytinio teksto mikrostruktiira, t.y. tinkamg sakinio uzraSyma,
ZodZiy pasirinkima ir raSyba, o asmuo, pasiZymintis gerais rasytinio teksto kiirimo geb¢jimais, turéty tikrinti
savo para$yta teksta abejuose lygiuose. Siy strategijy pateikimui netaikyta speciali procedira: mokiniui
paaiskinta, kg turéty daryti, parteikta kortele su strategijomis, o mokiniui raSant pasakojimga (praktikuojantis)

tyréja primindavo apie jos naudojima.
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16 pav. Pasakojimo planavimo strategija, pateikta mokiniams ugdomosios veiklos metu

PlétOt{ bqndra,sias *Mokytojas mokiniui pateikia informacijg apie strategija, jos svarba, nauda ir kaip ja
Zinias naudotis.

+ Aptariamas ankséiau mokinio parasytas tekstas, diskutuojama, kaip sekeési pritaikyti
Aptarti strategija. Mokytojas ir mokinys aptaria, kaip strategija gali pagerinti rasytinio teksto
kiirima.

*Mokytojas parodo, kaip naudoti strategija pats atlikdams uzduoti ir garsiai

Wyl ooyl galvodamas.

*Mokytojas stebi mokinj teksto kiirimo metu ir iskart suteikia mokomaja parama .

Mokytojas primena mokiniui naudotis iSmokta strategija, jeigu reikia dar karta
Palaikyti paaiSkina apie strategija (zodziu arba naudojant vaizdines priemones, lenteles su
strategijomis, pagiria uz strategijy panaudojima, nurodo, kada mokinys elgiasi
strategiskai, duoda papildomy pavyzdziy,.

Atlikti uzduotj
savarankiskai *Mokinys atlieka uzduotj be mokytojo pagalbos

17 pav. Viso teksto planavimo strategijos ugdymo eiga



Parases sakinj ji perskaitau ir pastabéjes klaida. ja taisau.

Jeireikia, keiciu zodZius. Apmastau, ka ra8ysiu kitame sakinyje.

arases teksta, ji skaitau ir tikrinuosi, ar jis turi visas reikiamas dalis.

jeigu ne — jas jtraukiu. |

h Parases teksta, ji skaitau kitam zmogui ir tikrinuosi. Pastebgjes klaida. ja

iStaisau.

18 pav. Pasitikrinimo strategijos, kurios buvo pateiktos edukacinio eksperimento dalyviams

2.4. Tyrimo etika

Tyrimo metu laikytasi $iy etikos principy (Aluwihare-Samaranayake, 2012): pagarbos asmens
privatumui principas, konfidencialumo ir anonimiskumo principas, geranoriSkumo ir nusiteikimo nekenkti
tiriamam asmeniui principas, teisingumo principas. Kadangi tyrime dalyvavo vaikai, buvo prasoma jy tévy
sutikimo rastu. Tévams ir vaikams aiSkiai nurodyta, koks tyrimas atliekamas ir, prireikus, atsakoma j
rupimus klausimus. Papasakojus apie tyrima, jo temg buvo susitarta d¢l tikslaus susitikomy laiko ir vietos.
Visiems buvo suteikta teisé atsisakyti dalyvauti tyrime. Mokytojy ir vaiky interviu suteikti kodai. Mastymo

garsiai protokoluose taip pat neminima jokia asmeniné informacija.
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3.PRADINIU KLASIU MOKINIU RASYTINIO TEKSTO KURIMO GEBEJIMU UGDYMO(SI)
PASITELKIANT MOKYMOSI STRATEGIJAS TYRIMO REZULTATAI

Siame skyriuje pateikiami rezultatai, gauti iSanalizavus mokiniy mastymo garsiai protokolus,
pildytus dviem atvejais: 1) kai mokiniai rasé¢ pasakojima pagal 2016 mety standartizuoto testo raSymo dalies
uzduotj (NEC, 2016), kurioje yra nurodytos uzuominos, paveiksléliai, patarimai ir pan. ir 2) kai mokiniai
ras¢ pasakojimg savo pasirinkta tema, negave jokios papildomos pagalbos. Be to, Siame skyriuje

analizuojami mokiniy interviu apie jy rasytiniy teksty kiirimo praktika.

3.1. Mokiniy mgstymo garsiai protokoly analizé

Mastymo garsiai protokolai atskleidé, kad mokiniy kognityvines strategijas, taikytas raSant
pasakojima pagal standartizuoto testo uzduotj, galima suskirstyti j devynias subkategorijass (zr. 14 lentelg).
Paaiskéjo, kad raSydami pasakojima, mokiniai pabando mintis arba tam tikrus kalbos elementus: PavyzdZiui,
noriu parasyt grazi kaip...nezinau. Kaip...kaip.... modelis. Nemanau, kad tiks. Grazi kaip saulé (T1). Taip
pat mokiniai taiko jvairias taisykles. Viena i§ kognityvinés strategijy yra pasakojimo struktiiros taisykliy
taikymas: Vél du pirstai nuo krasto. Nes yra trys dalys: pradzia, jvykis ir pabaiga (T4). Antra subkategorija,
susijusi su taisykliy taikymu, yra gramatiniy taisykliy taikymas: Jis nuéjo j riisj ir pasiémé savo dviratj.
Kq? Risj. Ir pasiéemé... savo dviratj. Kg? Dviratj (T4). Kita vertus, iSry$kéjo ir tai, kad, kurdami rasytinj
pasakojima, mokiniai gali nekreipti démesio | gramatines taisykles, tad iSskirta subkategorija ,,ZodZiy
raSymas negalvojant apie taisykliuy taikyma“: Nieko, as tiesiog rasau tq Zodj ir viskas. Ty taisykliy visokiy
neziuriu (T1). Kita subkategorija — teksto stiliaus taisykliy taikymas: Nes kelis kartus Zodis ,,jis ** kartotis
negali (T4). Dar viena kognityviné strategija — pastebétu klaidy taisymas: Taskas. Nusibrozdino kelius.
Kelius. Ai ne.... [taiso tai, kas buvo parasyta] (T4). Taip pat prie kognityviniy strategijy galima priskirti
raSomy ZodzZiy skiemenavima: Nuéjo prie ezero ir ir sa-vo tu-ir-mq duo-ngq... (T1). Be to, galima i$skirti
subaktegorija, susijusia su pasakojimo atitikmu uzduoc€iai, t.y. uZduotyje pateikty rekomendaciju
skaitymas ir vykdymas: Taip, reikia sugalvoti berniukui vardg [tai buvo nurodyta uzduotyje] (T4).Taip
pat iSrySkéjo subkategorija, kuri yra susijusi su pasakojimo siuzetu, t.y. biisimo pasakojimo siuZeto
sugalvojimas prie§ pradedant rasyti pasakojima: Nuu..namai nuéjo prie fontano, tenais juos pasitiko
Seimininkai su Sunimis ir toliau nesugalvojau. Gal vienas buvo pagamintas is kaulo ir visi kiti Sunys pradéjo
Jji wtis (T1). Galima pastebéti, kad tyrimo dalyviai naudoja labai jvairiy kognityviniy strategijy ir jas sunku

sugrupuoti pagal tam tikrg vieng kriterijy.
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14 lentelé. Tyrimo dalyviy mokymosi strategijos atliekant standartizuota rasymo uZduotj (mastymo garsiai

protokoly analizé)

Kategorija

Subkategorija

Citata

Kognityvinés
strategijos

Minciy arba kalbos pabandymas

Pavyzdziui, noriu parasyt grazi kaip...nezinau. Kaip.. . kaip....
modelis. Nemanau, kad tiks. Grazi kaip saulé.(T1)

Pasakojimo struktiiros taisykliy
taikymas

Vel du pirstai nuo krasto. Nes yra trys dalys: pradzia, jvykis
ir pabaiga. (T4).

Gramatiniy taisykliy taikymas

Jis nuéjo j riisj ir pasiémé savo dviratj. Kq? Riisj. Ir pasiémé...
savo dviratj. Kg? Dviratj. (T4).

Teksto stiliaus taisykliy taikymas

Nes kelis kartus Zodis ,,jis “ kartotis negali (T4).

Klaidy taisymas

Taskas. Nusibrozdino kelius. Kelius. Ai ne.... [taiso tai, kas
buvo parasyta] (T4).

Rasomy Zodziy skiemenavimas

Nuéjo prie ezero ir ir Sa-vo tu-ir-mq duo-nq... (T1).

Zodziy raymas negalvojant apie
taisykliy taikyma

Nieko, as tiesiog raSau tq zZodj ir viskas. Ty taisykliy visokiy
neziuriu (T1).

Biisimo pasakojimo siuzeto
sugalvojimas pries pradedant rasyti
pasakojima

Nuu..namai nuéjo prie fontano, tenais juos pasitiko
Seimininkai su Sunimis ir toliau nesugalvojau. Gal vienas
buvo pagamintas is kaulo ir visi kiti Sunys pradéjo jj vytis
(T1).

Uzduotyje pateikty rekomendacijy
skaitymas ir vykdymas

Taip, reikia sugalvoti berniukui vardg /[tai buvo nurodyta
uzduotyje] (T4).

Metakognityvin
¢ strategija

Saves klausinéjimas planuojant, ka
raSyti toliau

Kq cia apie kavineg galima parasyt?(T1)

Parasyto sakinio perskaitymas

Na-me-liai bu-vo... j jvairias puses. Taskas. Nameliai buvo
issilakste j jvairias puses [perskaito, kq parases] (T3).

Planavimas, kaip bus raSomas tekstas
— kartojant uzduotyje pateiktg pradzig
ar ne.

Nes as viskq is pradziy rasysiu [j savo pasakojimgq jtrauks ir
duotq pradzig] (T2).

Pasirinkimas, j kuriuos uzduotyje
pateiktus nurodymus atsizvelgti

Mokyklos nerasysiu [nerasysiu apie mokyklas] (T1)

Tolimesnio siuzeto suplanavimas
raSant teksta

Po to, gal dar tiks, kad jie paréjo ir gyveno toliau. Tada
taskas jau visai bus (T3).

Progreso atliekant uzduotj

Gerai, ¢ia dabar apie didele parduotuve paraséem (T1).

apzvelgimas
Kalbos priemoniy vartojimo Galvoju palyginimq. Kiekvienam [pasakojimo veikéjui]
planavimas para$ysiu po palyginimg (T1).

Sugalvotos minties komentavimas

Pavyzdziui, noriu parasyt grazi kaip...nezinau. Kaip...kaip....
modelis. Nemanau, kad tiks. Grazi kaip saulé. (T1).

Pasitaisymas

Ir...ir ant keliy uzklijavo pleistrq. Ko? Keliy Nosiné.
Uzklijavo....Gal geriau bus ,,ant kiekvieno kelio uzklijavo po
pleistrq“ (T4).

Parasyto sakinio komentavimas

Resursy
valdymo
strategija

Tyréjo pagalbos prasymas deél
tvarkingo raSymo

Viename sakinyje labai daug raidziy (T2).
Uoj cia neturéjau rasyt jau. Cia neturéjau rasyt?(T1)

Tyréjo pagalbos prasymas dél Zodziy
raSybos

., Flesh “kaip rasosi? Sitaip rasosi ,,flesh*? (T1)

Tyréjo pagalbos prasSymas dél
skyrybos.

O reikia rasyti ,, Hard mode *“ kabutése? (T1)

Tyréjos pagalbos prasymas dél
raSomo teksto ilgio

Ir dar cia reikia? Visq ji prirasyt?(T4).
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Mokiniai taip pat taiké desimt metakognityviniy strategijy. Dalis i§ jy yra susijusi su planavimu.
Pavyzdziui, galima i$skirti subkategorija ,,saves klausinéjimas planuojant, ka rasyti toliau“: Kqg cia apie
kavine galima parasyt? (T1). Kita iSrySkéjusi subkategorija - planavimas, kaip bus raSomas tekstas —
kartojant uzduotyje pateiktg pradzig ar ne: Nes as viskq i pradziy raSysiu [j savo pasakojimgq jtrauks ir
duotq pradzig] (T2). Planavimas atsiskleid¢ ir i§skyrus subkategorijg ,,pasirinkimas, j kuriuos uzduotyje
pateiktus nurodymus atsizvelgti“: Mokyklos nerasysiu [nerasysiu apie mokyklas] (T1). Taip pat galima
18skirti subkategorijg ,,tolimesnio siuZeto suplanavimas rasant teksta*“: Po to, gal dar tiks, kad jie paréjo
ir gyveno toliau. Tada taskas jau visai bus (T3). Kita kategorija - kalbos priemoniy vartojimo planavimas:
Galvoju palyginimq. Kiekvienam [pasakojimo veikéjui] parasysiu po palyginimg (T1). Taip pat iSskirta
metakognityviniy strategijy subkategorijy, kurios néra susijusios su planavimu. Pavyzdziui,
metakognityvinéms strategijoms galima priskirti progreso atliekant uzduotj apzvelgima: Gerai, cia dabar
apie didele parduotuve parasem (T1). Be to, sugalvotos minties komentavimas iSskirtas kaip
metakognityvinés strategijos subkategorija: Pavyzdziui, noriu parasyt grazi kaip...nezinau. Kaip...kaip....
modelis. Nemanau, kad tiks. Grazi kaip saulé. (T1). Kita subkategorija — pasitaisymas: Ir...ir ant keliy
uzklijavo pleistrq. Ko? Keliy Nosinée. Uzklijavo....Gal geriau bus , ant kiekvieno kelio uzklijavo po
pleistrq* (T4). Taip pat metakognityvinéms strategijoms priskirtina parasyto sakinio komentavimas
(Viename sakinyje labai daug raidziy (T2)) ir viso parasyto teksto jvertinimas (Nelabai bus j temq, bet...
(T1)).

Tyrimo dalyviai taike ir resursy valdymo strategijy, kurios skirtos pagalbai paprasyti. Tyrimo
dalyviai prasé tyréjos pagalbos dél jvairiy raSytinio teksto aspekty. Mokiniai kreipési dél tvarkingo
raSymo (Uoj ¢ia neturéjau rasyt jau. Cia neturéjau rasyt?(T1)), ZodZiu rasybos (, Flesh “kaip rasosi?
Sitaip rasosi ,,flesh“? (T1)), skyrybos (O reikia rasyti ,, Hard mode *“ kabutése? (T1)).

Apibendrinimas:

Atlikus mokiniy mastymo garsiai protokoly analize, paaiskéjo, kad mokiniai taiko kognityvines,
metakognityvines ir resursy valdymo strategijas. Mokiniai naudoja jvairiy tipy metakognityviniy strategijuy:
planavimo, jsivertinimo, stebéjimo, taciau jsivertinimo ir stebéjimo strategijos taikomos tik
mikeolygmenyje, mokiniams triiksta viso teksto pasitikrinimo ir jvertinimo strategijy. Be to, naudojamos
resursy valdymo strategijos, taciau tik vieno tipo — bendradarbiavimo, t.y. pagalbos praSymo strategijos.
Kity resursy valdymo strategijy nepastebéta. Galima pastebéti, kad tyrimo dalyviai naudoja labai jvairiy

kognityviniy strategijy ir jas sunku sugrupuoti pagal tam tikrg vieng kriterijy.
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3.2. Tyrimo dalyviy kokybiné interviu analizé

Interviu analizé atskleidé, kad mokiniai taiko trijy tipy mokymosi strategijas: kognityvines,
metakognityvines ir resursy valdymo (Zr. 15 lentele). I$skirtos trys kognityviniy strategijy rasys. Pirmoji —
idéju generavimas remiantis aplinkos stebéjimu: Galvoju, Ziuriu j vaizdg, gal kazkg sugalvoju. Aplink
save ziuriu (T2). Taip pat atskleista, kad mokiniai sugalvoja, ka rasyti, prisimindami, ka yra skaite, taigi
antroji subkategorija — idéju generavimas remiantis skaitytais kiiriniais: Nu kazkaip panasaus is kai
kuriy knygy sudélioju, pats pridedu... (T3). Be to, kognityvinéms strategijoms galima priskirti ir ty paciy
sakiniy panaudojimg jvairiais atvejais: Po to Ziiiriu, kokias klaidas mazdaug padariau ir, jeigu atsimenu
tq sakinj, kitam jau pasakojime, tai parasau (T3). Metakognityviniy strategijy kategorija suskaidyta i tris
subkategorijas. Pirmiausia galima i$skirti subkategorija ,,planavimas kuriant rasytini teksta*: Rasydamas
planuoju (T3).,, Planavimas prie§ kuriant rasytinj teksta — pagrindinés minties sugalvojimas* yra antra
metakognityvinés strategijos subkategorija: Nu tenais, [prieS raSydamas suplanuojul, pavyzdzZiui, nu
pagrindine jau labai, tenais nu taip nesmulkiai, bet stambiai labai, tenais kokia apskritai jo bus mintis*“ (T1).

15 lentelé. Tyrimo dalyviy mokymosi strategijos

Kategorija Subkategorija Citata

Kognityviné Idéjy generavimas remiantis Galvoju, ziuriu j vaizdq, gal kazkq sugalvoju. Aplink save

strategija aplinkos stebéjimu Zidriu (T2).
Idéjy generavimas remiantis Nu kazkaip panasaus is kai kuriy knygy sudélioju, pats
skaitytais kiiriniais pridedu... (T3).
Ty paciy sakiniy panaudojimas | Po to Ziuriu, kokias klaidas mazdaug padariau ir, jeigu
Jvairiais atvejais atsimenu tq sakinj, kitam jau pasakojime, tai parasau (T3).
Rasymo uzduoties atlikimas Nu mokytoja tiesiog pasako, kad dirbam, isdalina <...>
remiantis mokytojo nurodymais | (T1).
Ragymo uzduoties atlikimas <...>0 taip tai tenais knygoje viskas biina surasyta (T1).
remiantis vadovéliu

Metakognityviné | Jsivertinimas tikrinant ir taikant | /Parases teskstq] pasitikrinu. Ziiiriu, ten taisykles taikau

strategija taisykles (T2).

Planavimas prie§ kuriant
raSytinj teksta — pagrindinés
minties sugalvojimas

Nu tenais, [pries rasydamas suplanuoju], pavyzdziui, nu
pagrinding jau labai, tenais nu taip nesmulkiai, bet
stambiai labai, tenais kokia apskritai jo bus mintis (T1).

Resursy valdymo
strategija

Tévy pagalbos praSymas

[Kreipiuosi pagalbos] j mamgq. Dar kartais j tétj, jeigu
mamos nebiina (T1).

Laiko planavimas

Cia per sekunde neparasysi, greitai (T3).

Mokytojos pagalbos praSymas

<...>mokytojos paklausiu, kq reikia daryti (T2).

Rasytinio teksto ktirimas dél
pareigos jausmo

Nu aisku pirma nenoriu, nenorisi kurt, pavyzdziui, jeigu
kur.... Nu bet kazkaip, jeigu Zinai, kad reikia padaryt, nu
pradedi ir kuri (T3).

Emocijy valdymas, pasitelkiant
kvépavimo pratimus

[Kai stengiuosi nusiraminti] jkvépiu ir iskvépiu (T4).
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Isivertinimas tikrinant ir taikant taisykles — trecioji metakognityvinés strategijos subkategorija:
[Parases tekstq] pasitikrinu. Ziiiriu, ten taisykles taikau (T2). Taip pat interviu menu paaiskéjo, kad
mokiniai taiko ir resursy valdymo strategijy. Viena i§ tokiy strategijy — tévy pagalbos prasymas:
[Kreipivosi pagalbos] | mamq. Dar kartais j tétj, jeigu mamos nebina (T1). Taip pat mokiniai praso
mokytojos pagalbos : <...> mokytojos paklausiu, kq reikia daryti (T2). Be to, atskleista, kad mokiniai gali
valdyti rasytinio teksto kiirimo procesa, suvokdami savo pareigas — Nu aisku pirma nenoriu, nenorisi
kurt, pavyzdziui, jeigu kur.... Nu bet kazkaip, jeigu Zinai, kad reikia padaryt, nu pradedi ir kuri (T3). Dar
viena resursy valdymo strategijos subkategorija — emocijuy valdymas, pasitelkiant kvépavimo pratimus:
[Kai stengiuosi nusiraminti] jkvepiu ir iskvépiu (T4).

Apibendrinimas: interviu metu atsiskleidé daugiau resursy valdymo strategijy, ne tik bendradarbiavimas,
bet ir laiko planavimas, emocijy valdymas. Taip pat pastebétos jsivertinimo ir planavimo strategijos. Be to,
iSrySkeéjo keletas strategijy, kaip mokiniai sugalvoja idéjy savo pasakojimams. Kaip ir mgstymo garsiai

protokoly analizés metu, paaiskéjo, kad mokiniai taiko labai jvairiy strategijy, kurios yra labai specifiskos.

3.3. Individualas tyrimo dalyviy rezultatai

Siame skyriuje pateikiami rezultatai apie kiekvieno mokinio mokymosi strategijas. Pateikiami
rezultatai, iSanalizavus kiekvieno tyrimo dalyvio mastymo garsiai protokolus, pildytus, kai mokiniai rasé
pasakojima pagal 2016 mety standartizuoto testo raSymo dalies uzduotj (nec, 2016), Be to, pateikiami

rezultatai, gauti atlikus kiekvieno mokinio interviu apie rasytiniy teksty raSyma analize.

3.3.1. I tyrimo dalyvio mokymaosi strategiju analizés rezultatai

| tyrimo dalyvio mastymo garsiai protokolo analizé atskleidé, kad mokinys naudoja kognityvines ir
metakognityvines strategijas (zr. 12 lentelg). Sis mokinys prie§ raSydamas pabandé kelias mintis arba
kalbos priemones: Pavyzdziui, noriu parasyt grazi kaip...nezinau. Kaip...kaip.... modelis. Grazi kaip saulé .
Be to, §is mokinys skiemenavo raSomus ZodZius: ,, Nuéjo prie ezero ir ir sa-vo tu-ir-mq duo-ng*. Kita
kognityviné strategija, kurig taiko $is tyrimo dalyvis — biuisimo pasakojimo siuZeto sugalvojimas prie§
pradedant raSyti pasakojima: Nuu..namai nuéjo prie fontano, tenais juos pasitiko Seimininkai su Sunimis
ir toliau nesugalvojau. Gal vienas buvo pagamintas is kaulo ir visi kiti Sunys pradéjo ji vytis. Viena i$
metakognityviniy strategijy — tolimesnio siuZeto suplanavimas rasant teksta: Nu tai dar parasysiu mazi
nameliai ir kavinés [apie mazus namelius ir kavines]. Be to, mokinys rinkosi, j kuriuos uZduotyje
pateiktus nurodymus atsizvelgti: Parasyk... ,,mokyklos* [skaito uzduotj]. Mokyklos nerasysiu [nerasysiu

apie mokyklas]. Progreso atliekant uZduotj apZvelgimas — dar viena Sio tyrimo dalyvio taikyta
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metakognityviné strategija: Gerai, ¢ia dabar apie didele parduotuve parasém, dabar apie kavine. Sis
mokinys taip pat komentavo sugalvota mintj: Nemanau, kad tiks, kad daug kavy pridaré. Taikyta ir
pasitaisymo strategija: Didelé parduotuvé pamaciusi daug vaiky visiems isdalino nemokamai daug
saldainiy, daug saldainiy ir skanumyny. Pamaciusi... vaiky...dar pakeisiu, kad ji nuéjo prie jy ir tada
iSdalino. Be to, i$skirta ne tik turinio, bet ir kalbos priemoniy planavimo strategija: Galvoju palyginimg.
Kiekvienam [pasakojimo veikéjui] paraSysiu po palyginimg. Planuodamas, ka rasyti toliau, mokinys taip
pat pasitelké saves klausinéjima: Kq cia tos parduotuvés galéjo padaryt?.

I tyrimo dalyvis taiké resursy valdymo, pagalbos prasymo strategija, kadangi prasé tyréjo
pagalbos dél tvarkingumo kuriant ra$ytinj teksta: Uoj cia neturéjau rasyt jau. Cia neturéjau rasyt? Be to,
paaiskéjo, kad I tyrimo dalyvis netaiko emociniy, saves paskatinimo strategijy. Sis tyrimo dalyvis taip
pat teigia, kad raSydamas, jis netaiko taisykliy: As rasau tq Zodj ir viskas. Ty taisykliy visokiy nezitriu. Be
to, jis teigia, kad raSydamas neprisimena apie ka noréjo parasyti: Sakinius kartais uzmirstu.

16 lentelé. I tyrimo dalyvio mokymosi strategijos atliekant standartizuota raSymo uzduotj (mastymo garsiai
protokolo analizé)

Kategorija Subkategorija Citata
Kognityviné Minciy arba kalbos pabandymas Pavyzdziui, noriu parasyt grazi kaip...nezinau.
strategija Kaip...kaip.... modelis. GraZi kaip saulé.
Rasomy zodziy skiemenavimas Nuéjo prie ezero ir ir sa-vO tu-ir-mq duo-ngq.
Biisimo pasakojimo siuzeto Nuu..namai nuéjo prie fontano, tenais juos pasitiko
sugalvojimas pries§ pradedant rasyti Seimininkai su Sunimis ir toliau nesugalvojau. Gal
pasakojima vienas buvo pagamintas is kaulo ir visi kiti Sunys
pradéjo jj wtis.
Metakognityviné | Tolimesnio siuzeto suplanavimas Nu tai dar paraSysiu mazi nameliai ir kavinés [apie
strategija raSant tekstg mazus namelius ir kavines]
Pasirinkimas, j kuriuos uzduotyje Parasyk... ,,mokyklos * [skaito uzduotj]. Mokyklos
pateiktus nurodymus atsizvelgti nerasysiu [neraSysiu apie mokyklas]
Progreso atliekant uzduotj Gerai, ¢ia dabar apie didele parduotuve parasém,
apzvelgimas dabar apie kavine.
Sugalvotos minties komentavimas Nemanau, kad tiks, kad daug kavy pridare.
Pasitaisymas Didelé parduotuvé pamaciusi daug vaiky visiems
isdalino nemokamai daug saldainiy, daug saldainiy
ir skanumyny. Pamaciusi... vaiky...dar pakeisiu, kad
Ji nuéjo prie jy ir tada isdalino.
Kalbos priemoniy vartojimo Galvoju palyginimg. Kiekvienam [pasakojimo
planavimas veikéjui] parasysiu po palyginimg.
Saves klausinéjimas, planuojant kg Kq cia tos parduotuvés galéjo padaryt?
raSyti toliau

I tyrimo dalyvio interviu analizé (Zr. 17 lentelg) atskleidé, kad jis atlieka rasymo uZduotj
remdamasis mokytojo nurodymais: Nu mokytoja tiesiog pasako, kad dirbam, isdalina. Taip pat jis

remiasi vadovélio nurodymais: <...>o taip tai tenais knygoje viskas biina surasyta. Be to, Sis tyrimo
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dalyvis planuoja tuo metu, kai raso teksta: O kaip tada elgiesi, kai pristingi minciy? Sustoju ir bandau
dar kazkq sugalvot. Prie$ pradédamas raSyti teksta, §is mokinys suplanuoja pagrindine mintj: Nu tenais,
[pries rasydamas suplanuoju], pavyzdziui, nu pagrindine jau labai, tenais nu taip nesmulkiai, bet stambiai
labai, tenais kokia apskritai jo bus mintis. Sis mokinys taip pat geba nuslopinti neigiamas emocijas:
Patinka rasyti? Ne. Nepatinka? Nepatinka, bet jautiesi gerai? Jo. Be t0, jeigu reikia, jis kreipiasi j tévus
pagalbos: Kai mokaisi kurti tekstq rastu, rasyti tekstq, j kq kreipiesi pagalbos?] mamgq. | kq dar? Dar kartais

] tétj, jeigu mamos nebiina.

17 lentelé. | tyrimo dalyvio mokymosi strategijos (interviu analizé)

Dimensija Subkategorija Citata
Kognityviné Rasymo uzduoties atlikimas Nu mokytoja tiesiog pasako, kad dirbam, isdalina <...>
strategija remiantis mokytojo nurodymais
Rasymo uzduoties atlikimas <...>0 taip tai tenais knygoje viskas biina surasyta.
remiantis vadovéliu
Metakognityviné | Planavimas Kuriant raSytinj O kaip tada elgiesi, kai pristingi minciy? Sustoju ir
srategija tekstg bandau dar kazkq sugalvot.
Planavimas prie$ kuriant Nu tenais, [pries rasydamas suplanuoju], pavyzdziui, nu
rasytinj teksta — pagrindinés pagrinding jau labai, tenais nu taip nesmulkiai, bet
minties sugalvojimas stambiai labai, tenais kokia apskritai jo bus mintis
Resursy valdymo | Tévy pagalbos prasymas Kai mokaisi kurti tekstq rastu, rasyti tekstq, j kq kreipiesi
strategija pagalbos?] mamq. [ kq dar?
Dar kartais j tétj, jeigu mamos nebiina.
Neigiamy emocijy nuslopinimas | Patinka rasyti? Ne. Nepatinka? Nepatinka, bet jautiesi
gerai? Jo

Paaiskéjo, kad | tyrimo dalyvis netaiko pasitikrinimo strategiju: O parases, tq visq tekstq, kaip
pasitikrini, ar gerai parasei? Nu tiesiog nelabai tikrinuosi. Nesitikrini ? Parasai ir atiduoti mokytojai? Jo,
beveik visada taip biina. Be to, atskleista, kad mokinys neturi Ziniy apie konkrecias kognityvines
strategijas, kurias galéty samoningai panaudoti galvodamas apie ka rasyti: ,,O biina, kad pristingi
minciy, kq rasyti, idéjy kokiy nors? Beveik visados. O kaip tada elgiesi, kai pristingi minciy? Sustoju ir
bandau dar kazkq sugalvot. Tiesiog sédi ir galvoji, ar ne? Ar bandai kazkokiy veiksmy imtis? Ne, sédziu ir
galvoju’’. Be to, | tyrimo dalyvis neapmasto ZodZiy rasybos: ,, Biina kartais, bet ant rasinélio dazniausiai
neabejoju, dazniausiai ant visokiy diktanty arba testy paprasty. Rasinéliuose nesuabejoji, kaip rasyt? Ne,

laiko negaistu “.
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3.3.2. Il tyrimo dalyvio mokymosi strategiju analizés rezultatai

IT tyrimo dalyvio mastymo garsiai protokoly analizé atskleidé, kad Sis mokinys planuoja sakinj
prieS ji rasant: Nu galvoju parasysiu ,,vienas namas jsidrgsino, jis tiesiog noréjo pajudéti, ieskoti
nuotykiy . Tokj bandau. Taip pat jis geba jvertinti savo rasoma teksta: Viename sakinyje labai daug
raidziy. Be to, §is tyrimo dalyvis prasé tyréjo pagalbos dél uZduoties atlikimo: Cia sitas bus ten Sitam
visam? Ar ¢ia nebus, tiesiog parasyta?.

18 lentelé. II eksperimento dalyvio mokymosi strategijos, atliekant standartizuota uZduotj (mastymo garsiai
protokolas)

Kategorija Subkategorija Citata
Metakognityviné Sakinio suplanavimas Nu galvoju parasSysiu ,,vienas namas jsidrgsino, jis
strategija pries jj rasant. tiesiog noréjo pajudeti, ieSkoti nuotykiy . Tokj bandau.

Parasyto sakinio Viename sakinyje labai daug raidziy.

komentavimas

Resursy valdymo Tyréjos pagalbos Cia Sitas bus ten Sitam visam? Ar ¢ia nebus, tiesiog
strategija prasymas dél uzduoties parasyta?
atlikimo

Il tyrimo dalyvio mokymosi strategijos (interviu analizé)

Il tyrimo dalyvio interviu analizé atskleidé, kad §is mokinys neabejoja, kaip rasyti viena ar Kitg
Zodj: O tu kai rasai, suabejoji, kaip taisyklingai parasyti pavyzdziui, kazkokj Zodj? Nelabai. Neabejoji?
Visada Zinai, kaip rasyti? Dazniausiai. Kita vertus, Sis mokinys teigia, kad parases teksta pasitikrina,
taikydamas taisykles: [Bet pavyzdziui, tu parasai tekstq ir.......]Pasitikrinu. [Kaip tu pasitikrini?] Ziiriu,
ten taisykles taikau. 11 tyrimo dalyvis taip pat kreipiasi pagalbos j tévus ir mokytoja: [Kreipiuosi pagalbos]
i tévus, j mokytojg. Sis mokinys teigia, kad jis neplanuoja prie§ raSydamas: A5 neplanuoju dazniausiai

rasydamas. Sis mokinys nesikreipia pagalbos j draugus: Ne, nes as neprasau. Ne, nes jie nesgmones sako.

3.3.3. III tyrimo dalyvio mokymosi strategiju analizés rezultatai

Il tyrimo dalyvis skiemenavo rasomus Zodzius: Na-me-liai bu-vo. Be to, jis taiké dviejy tipy
metakognityvines strategijas: tolimesnio siuZeto suplanavimas rasant tekstqg (Po to, gal dar tiks, kad jie
paréjo ir gyveno toliau. Tada taskas jau visai bus) ir paraSyto sakinio komentavimas (Biski blogai
parasiau). Sis tyrimo dalyvis taiké ir resursy valdymo strategijas, konkre¢iau pagalbos praSymo dél
skyrybos (Cia kablelius dar dét?), dél raSomo teksto ilgio (Ir dar cia reikia? Visq ji prirasyt?), dél ra§ybos
(O y ilgoji, ta j nosiné grizo?). Mokinys taiké ir vieng kognityving strategija — paraSyto sakinio
perskaitymas: (Na-me-liai bu-vo... j jvairias puses. Taskas. Nameliai buvo issilakste j jvairias puses

[perskaito, kg parases] ).
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19 lentelé. II1 eksperimento dalyvio mokymosi strategijos, atlieckant standartizuota uzduotj (mastymo garsiai
protokolas)

Kategorija Subkategorija Citata
Metakognityviné Tolimesnio siuzeto Po to, gal dar tiks, kad jie paréjo ir gyveno toliau.
strategija suplanavimas raSant tekstg Tada taskas jau visai bus.
ParasSyto sakinio komentavimas | Biski blogai parasiau
Resursy valdymo Tyréjos pagalbos prasymas dél Cia kablelius dar deét?
strategija skyrybos

Tyréjos pagalbos prasymas d¢l | Ir dar Cia reikia? Visq jj prirasyt?
raSomo teksto ilgio
Tyréjos pagalbos prasymas dél O y ilgoji, ta j nosiné grizo?
raSybos

Interviu analizé atskleidé, kad $is mokinys taiko dvi kognityvines ir dvi resursy valdymo strategijas. Jis
generuoja idéjas remiantis skaitytais kuiriniais: Nu kazkaip panasaus is kai kuriy knygy sudélioju, pats
pridedu.... Be to, tuos pacius sakinius panaudoja jvairiais atvejais: Po fo Zitiriu, kokias klaidas mazdaug
padariau ir, jeigu atsimenu tq sakinj, kitam jau pasakojime, tai parasau. Sio tyrimo dalyvio mokymosi
strategijy repertuare taip pat yra laiko planavimo strategija (Cia per sekunde neparasysi, greitai) ir
mokytojos pagalbos prasymo strategija (/Prasiau pagalbos] pas mokytojg). Taip pat $is mokinys teigia,
kad skaito ir tikrinasi visg teksta, ji paraSes: Skaitau as visq laikq jj. Taip, nes kaip jisai iSéjo, gal
pavyzdziui, tenais kokios raidés ant galo nepadéjai. Sis mokinys nesikreipia pagalbos j draugus: Pas
draugus as nelabai kreipiuosi. Gali ir jie, pavyzdziui, klaidingai padaryt. Be 10, jis ne visada taiko rasybos

taisykliy taikymo strateqgijas. kai biina ziuréjes arba Ziuréje, arba trumpesnj renkiesi. Nu cia kuris labiau

patinka.
20 lentelé. 111 tyrimo dalyvio mokymosi strategijos (interviu analizé)
Dimensija Subkategorija Citata
Kognityviné Idéjy generavimas remiantis Nu kazkaip panaSaus is kai kuriy knygy sudélioju, pats
strategija skaitytais kiiriniais pridedu...
Ty paciy sakiniy panaudojimas | Po to Zitiriu, kokias klaidas maZzdaug padariau ir, jeigu
jvairiais atvejais atsimenu tq sakinj, kitam jau pasakojime, tai parasau .
Resursy valdymo | Laiko planavimas Cia per sekunde neparasysi, greitai.
strategija Mokytojos pagalbos praSymas [Prasiau pagalbos] pas mokytojg

3.3.4. 1V tyrimo dalyvio mokymosi strategiju analizés rezultatai

IV tyrimo dalyvis taiké jvairiy kognityviniy strategijy (zr. 21 lentelg). Jis naudojo pasakejimo struktiiros
taisykle: Vél du pirstai nuo krasto. Nes yra trys dalys: pradzia, jvykis ir pabaiga. Taip pat buvo taikomos
gramatinés taisyklés: Jis nuéjo j risj ir pasiemé savo dvirati. Kq? Riisj. Ir pasiéemé... savo dviratj. Kq?
Dviratj. Be to, §is dalyvis skiemenavo Zodzius, kuriuos rasé: Sugalvojo...isbandy-i...sa-vo jégas. Teksto
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stiliaus taisykliy taikymas taip pat buvo viena i§ jo kognityviniy strategijy: Nes kelis kartus Zodis
,,jis *“ kartotis negali. Be to, §is mokinys taisé klaidas (Taskas. Nusibrozdino kelius. Kelius. Ai ne.... [taiso
tai, kas buvo parasyta] (T4)), skaité uZduotyje pateiktas rekomendacijas ir jas vykde (Taip, reikia
sugalvoti berniukui vardg [tai buvo nurodyta uzZduotyje]) ir prireikus pasitaisydavo: Ir...ir ant keliy

uzklijavo pleistrq. Ko? Keliy Nosiné. Uzklijavo....Gal geriau bus ,, ant kiekvieno kelio uzklijavo po pleistrq “.

21 lentelé. IV eksperimento dalyvio mokymosi strategijos, atliekant standartizuotg uzduotj (mastymo garsiai
protokolas)

Kategorija Subkategorija Citata
Kognityvine Pasakojimo struktiiros taisykliy taikymas | Vél du pirstai nuo krasto. Nes yra trys dalys:
strategija pradzia, jvykis ir pabaiga.
Gramatiniy taisykliy taikymas Jis nuéjo j risj ir pasiemé savo dviratj. Kq?
Rasj. Ir pasiémé... savo dviratj. Kg? Dviratj.
Zodziy skiemenavimas Sugalvojo...isbandy-ti...sa-vo jégas
Teksto stiliaus taisykliy taikymas Nes kelis kartus Zodis ,,jis “ kartotis negali.
Klaidy taisymas Taskas. Nusibrozdino kelius. Kelius. Ai ne....
[taiso tai, kas buvo parasyta].
Uzduotyje pateikty rekomendacijy Taip, reikia sugalvoti berniukui vardg [tai
skaitymas ir vykdymas buvo nurodyta uzduotyje] .
Pasitaisymas Ir...ir ant keliy uzklijavo pleistrq. Ko? Keliy
Nosiné. Uzklijavo....Gal geriau bus ,, ant
kiekvieno kelio uzklijavo po pleistrq “(T4).

IV tyrimo dalyvio mokymosi strategijos (interviu analizé)

Interviu analizé atskleidé, kad IV tyrimo dalyvé valdo emocijas, pasitelkdama kvépavimo pratimus: [Kai
stengiuosi nusiraminti] jkvépiu ir iskvépiu (T4). Si tyrimo dalyvé teigé, kad praso moKytojos ir tévy
pagalbos.: [Kreipiuosi pagalbos] pas mokytojq. [Kai rasau namuose, kreipiuosi], i mamgq. Ji negaléjo
jvardinti, kg tiksliai daro, kai suabejoja dél ZodZiy raSybos: Nu, kartais parasau bet kq.

3.4. Edukacinio eksperimento rezultaty analizé

3.4.1 I eksperimento dalyvio mokymosi strategiju ir teksto kokybés analizé

Rasydamas pasakojimg savo tema, be pagalbiniy priemoniy I eksperimento dalyvis sau uZduodavo
klausimy siekdamas plétoti pasakojima: Pala, kiek as bosy jveikes?. Be to, $is mokinys sugeba reikiamu
metu praplésti teksto turinj: Dar pridésiu, kad <...>norint...norint ten patekti <...> turi nu-zu-dy-ti.
Zinodamas pagrindines pasakojimo struktiiros dalis, 3is eksperimento dalyvis prie§ pradédamas rasyti
suplanavimo, k3 jtrauks i dvi i$ Siu daliu: Pradzig, manau, kad skirsiu tai tokiam pristatymui. Po to raidg

kaip jvykj parasysiu, o pabaigq, manau, tokiq kaip ir...nu pabaigq dar pagalvosiu. Teksto raSymo metu
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Sis mokinys vél planavo — galvojo, ka rasys teksto pabaigoje: Tai dabar galg, manau, rasysiu, kad tai
yra geras zaidimas <...>. Be to, Sis eksperimento dalyvis komentavo savo paraSyto teksto fragmentus:
Nezinau, ar cia tiks vienas sakinys pradziai. Manau, kad uZteks. Resursy valdymo strategija Sis mokinys
pritaiké pra§ydamas tyréjo pagalbos dél ZodZiy rasybos (,, Flesh “kaip rasosi? Sitaip rasosi ,,flesh ) ir

skyrybos (O reikia rasyti ,, Hard mode ** kabutése?).

22 lentelé. T eksperimento dalyvio mokymosi strategijos pries ugdomajg intervencija (mgstymo garsiai
protokolas)

Kategorija Subkategorija Citata
Kognityviné Saves klausinéjimas siekiant Pala, kiek as bosy jveikes?
strategija plétoti pasakojima
Teksto turinio praplétimas Dar pridésiu, kad <...>norint...norint ten patekti <...>
turi nu-Zu-dy-ti.
Metakognityviné | Suplanavimas, kg jtraukti Pradzig, manau, kad skirsiu tai tokiam pristatymui. Po
strategija skirtingose teksto dalyse, prie$ to raidg kaip jvykj parasysiu, o pabaigg, manau, tokig
pradedant rasyti kaip ir...nu pabaigq dar pagalvosiu.
Teksto dalies suplanavimas rasant | Tai dabar galg, manau, rasysiu, kad tai yra geras
teksta zaidimas <...>.
Parasyto fragmento komentavimas | NeZinau, ar ¢ia tiks vienas sakinys pradziai. Manau, kad
uzteks.
Resursy Tyréjo pagalbos prasymas dél ., Flesh “kaip rasosi? Sitaip rasosi ,, flesh*?
valdymo 7odziy raSybos
strategija Tyréjo pagalbos praSymas dél O reikia rasyti ,, Hard mode *“ kabutése?
skyrybos.

Interviu analizé prie§ ugdomaja intervencijg

| tyrimo dalyvis prie§ rasydamas pasakojimg dalinai planavo siuzeta: , Suplanavau pradzig ir
raidg, o pabaigos nesugalvojau . Taip pat Sis mokinys netaiké pasitikrinimo strategijos: ,,O pasitikrinai
kaip? Ne. Nesitikrinai? Ne. Visq tekstq parases, nesitikrinai? Ne. O sakinj parases? Ne, net ir Zodj ne“.

Interviu analizé po ugdomosios intervencijos

Aptarta, kad I eksperimento dalyvis netaikydavo pasakojimo planavimo strategijos. Sis mokinys
planuodavo tik raSydamas, kartais sugalvodavo pagrind¢ mintj. Ra§ydamas pasakojimg savo tema, mokinys
apmaste, ka galéty jtraukti pradzioje, raidoje ir pabaigoje, taCiau tai neatitiko istorijai budingy bruozy —
eksperimento dalyvis para$é apra§ymg, o ne pasakojimg. Po ugdomosios veiklos dalyvis gebéjo jvardyti,
kokias strategijas taiké raSydamas pasakojima. Jis jvardijo metakognityvines Strategijas: pasakojimo
planavimg pries ji rasant (Pasirasiau Situs, kad man suteikty minciy, kg man biity jdéti j tq rasinélj, kai jj
rasyciau) ir pasakojimo raSymo eigos suplanavima (Sugalvojau idéjy, organizavau idéjas ir raSiau
pasakojimgq, rasiau pasakojimq ir ji tobulinau. Taip pat $is mokinys jvardijo, kad tikrinosi pasakojima, ji
visg skaitydamas: Perskaiciau jj [pasakojimq] ir, jeigu pastebédavau klaidg jq istaisydavau. Be to, dar
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viena mekognityviné strategijg, kurig taiké $is mokinys buvo pasakojimo tikrinimasis dalimis, t.y.

sakiniais: Ai, kas sakinj dar tikrinausi. Taip pat po ugdomosios veiklos mokinys teigé, kad apgalvodavo

sakinj prieS jj raSydamas: Apmgsciau, kq rasysiu kitame sakinyje <...>.

23 lentelé. I tyrimo dalyvio mokymosi strategijos po dvieju savai€iy, rasSant pasakojima savarankiSkai

(mastymo garsiai protokolas)

Kategorija Subkategorija Citata
Kognityviné Pasitaisymas Vieng dieng ji iséjo j laukq ir pamaté milZing. Ai jau vieng
strategija dieng parasyta. Kitq dieng.

Minciy pabandymas Cia biski ai galvojau, kad galéty atskristi ragana ir uz jj
pasiilyti daug pinigy bet jie jj neatiduoty uz jokius pinigus
bet po to pasiilé antrq gyvybe jeigu jie mirty ir kaip tik ji
ruoseési pakarti dvi meskos. Ir tada jai praverté ta gyvybé bet
tai pasiémé sutiko. Bet biski per Ziauru biity.

Rasomy zodziy kartojimas Po keliy valandy po keliy valandy mergai mergaité surado
ste -stebuklingq stebuklingg stebuklingq stebuklingg grybq.

Metakognityviné | Saves klausinéjimas siekiant | Kg ¢ia man dabar parasyti?
strategija suplanuoti, kg rasyti

Pasakojimo turinio Gerai, rasysiu apie milzing, kuris susipazino su mergaite

suplanavimas prie§ pradedant | vardu Rusné. Jie patyré vieng grazy nuotykj ir bet tas

raSyti milzZinas turéjo keliauti namo. Va tq parasysiu kazkq.
7K strategijos panaudojimas | Tai kas- mergaité ir milzinas, kur- tolimoje salyje, kada tai
bus vieng dieng, tikslas gal tegu buna pagrybauti, tada kas
nutiko- jie surado stebuklingg grybq, baigési tai, kad
mergaité grizo atgal ir ji buvo labai nustebinta.
Numatymas, kad reikés Tik praplésiu aisku.
raSoma teksta praplésti
Teksto struktiiros planavimas | Gerai ¢ia pradzia du sakiniai gal uzteks. Dabar raida
Resursy Tyréjos pagalbos prasymas, Taip... ar reikés braizytis tas nu visokias kur praéjusj kartq
valdymo klausimas dél strategijos mokémeés?
strategija taikymo

Tyréjos pagalbos pra§ymas Cia reikia déti kablelj?

dél skyrybos

Kaip ir ankstesni mastymo protokolai, $is atskleidé, kad I eksperimento dalyvis klausinéja saves,

sickdamas suplanuoti, ka rasyti: Kg cia man dabar parasyti?. Sis mokinys pasitaisydavo, jei

pamatydavo netinkamai pavartotg fraze: Vieng dieng ji iséjo j laukq ir pamateé milzing. Ai jau vieng dieng

parasyta. Kitg dieng. Be 10, jis pabandé jvairiy minciy, bet jy atsisaké: Cia biski ai galvojau, kad galéty

atskristi ragana ir uz ji pasiiulyti daug pinigy bet jie ji neatiduoty uz jokius pinigus bet po to pasiiilé antrq

gyvybe jeigu jie mirty ir kaip tik jj ruoseési pakarti dvi meskos. Ir tada jai praverteé ta gyvybé bet tai pasiemé

sutiko. Bet biski per Ziauru biity. Si strategija jau buvo pastebéta ankstesniuose to paties mokinio mastymo

garsiai protokoluose. Sis mokinys taiké jvairias teksto planavimo strategijas. Prie§ ra§ydamas teksta,

mokinys bendrais bruozais susiplanavo, ka raSys savo pasakojime: Gerai, rasysiu apie milzing, kuris
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susipazino su mergaite vardu Rusné. Jie patyré vieng grazy nuotykj ir bet tas milZinas turéjo keliauti namo.
Va tq parasysiu kazkg.

Be to, jis susiplanavo pasakojimg pagal 7K strategija: Tai kas —mergaité ir milzZinas, kur —
tolimoje salyje, kada tai bus vieng diengq, tikslas gal tegu buna pagrybauti, tada kas nutiko- jie surado
stebuklingq grybg, baigesi tai, kad mergaité grizo atgal ir ji buvo labai nustebinta. Be to, $is mokinys
paminéjo, kad reikés teksta praplésti: Tik praplésiu aisku. Rasydamas Sis mokinys galvodavo ir apie
teksto struktiirg. gerai cia pradzia du sakiniai gal uzteks. Dabar raida. Be to, §is eksperimento dalyvis
noréjo bendradarbiauti, teiravosi apie strategijos taikyma: Taip... ar reikés braizytis tas nu visokias

kur praéjusj kartqg mokémés?. Be to, tikslinosi dél skyrybos: Cia reikia déti kablel;?
Tyrimo dalyvio gebéjimuy kurti pasakojimo teksta analizé po dvieju savaiciy

Eksperimento dalyvis geb¢jo pasakyti, kad planuodamas rémési tuo, ka mokési pries dvi savaites
(7K planavimo strategija): Pasinaudojau kq ismokau is taves. Kur iSmokau tas taisykles kaip reikia rasyt
rasinélj. PaprasSytas, kad pasakyty, kokig strategijg taiké, mokinys gebéjo tiksliai ja jvardinti: Kas kur
kada kas kur kada kas jvyko ir koks veikéjy tikslas tada kaip baigési ir kaip jauciasi veikéjai. Tai tu Sitq [Sig
strategijq] naudojai pries rasydamas? Taip, tik nepanaudojau ,, kur“.

24 lentelé. I tyrimo eksperimento dalyvio pasakojimo elementai prie§ ir po pirmosios ugdomosios veiklos

Pasakojimo Pries§ Po dviejy savaiciy Citata (i$ pasakojimo, rasyto po dviejy
elementas ugdomaja | (individualus ra§ymas savaiciy)
veiklg be tyréjo komentaruy)

Pagrindinis (iai) - + Vieng dieng gyveno mergaité vardu Rusné.

veikéejas (ai)

Laikas - + Vieng grazy rytq

Vieta - + Jie pasisveikino ir nusprendeé eiti pasivaikscioti
J miskq

Veikéjo (y) tikslas, - + Mergaite sutiko milzing

ka veikéjas (ai) daro

Kas nutiko - + Jie pasisveikino ir nusprendé eiti pasivaikscioti
j miskq. Rusné pasiilé pagrybauti

Kaip viskas baigési | - + Kai ji grizo atgal...

Veikéjo (y) jausmai, | - + Buvo labai nustebinta. Ji pasigyré visiems

reakcijos

Po ugdomosios veiklos praéjus dviems savaitéms jvertinus I tyrimo dalyvio pasakojimg nuoseklumo
aspektu paaiskéjo, kad jo pasakojimas turi visas reikiamas dalis, kurios buvo pateiktos strategijoje (zr. 24
lentelg). Siy pasakojimo elementy prie§ ugdomaja veikla mokinys ra§ydamas pasakojima savo pasirinkta
tema be pagalbiy priemoniy nebuvo sukiirgs. Taigi galima daryti prielaida, kad rasSytinio pasakojimo

planavimo strategija (7 K) Siam tyrimo dalyviui buvo veiksminga visais 7 aspektais: gebéjimu planuoti ir
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kurti pagrindinio veikéjo 1dé€ja, veikéjo tikslg ir veikla, numatyti laika, vieta, jvykiy seka, atomazgg ir

veikéjo jausmus.

3.4.2. II eksperimento dalyvio mokymosi strategiju ir teksto kokybés analizé

Mokymosi strategijos pries ugdomaja intervencija (mastymo garsiai protokolo analizé)

IT eksperimento dalyvio mastymo garsiai protokolo analizés rezultatai atskleidzia labai nedaug
mokymosi strategijy. Mokinys keletg karty prasé tyréjos pagalbos. Vieng kartg dél teksto ilgio: O Kiek reikia
sakiniy?. Kitg — dél teksto turinio: O galima tenais dialogo biski?.

Mokymosi strategijos prieS ugdomaja intervencija (interviu analizé)

Il eksperimento dalyvis netaiké planavimo strategijos. ,, O planavai tu pries rasydamas? Ne.
O kaip planavai tada? Nu as po vieng sakinj, bandziau prisiminti tekstq . Taip pat Sis mokinys nesitikrino
savo pasakojimo:O kaip pasitikrinai? Nesitikrinau. Kodél? Priprates.

Mokymosi strategijos po ugdomosios intervencijos (interviu analizé)

Interviu metu mokinys negaléjo i$ karto jvardinti, ka daré, kad suplanuoty savo pasakojima.
Nors jis pildé tyréjo pateikty lentele, nepasaké, kad ji buvo naudojama planuojant: ,, Kaip suplanavai, kad
bus tavo pasakojime? Nezinau realiai, tiesiog. Tik paklaustas, ar pildyta lentelé padéjo paraSyti teksta,
mokinys atsake, kad taip ir paaiskino, kodél ji buvo naudinga: Ten viskq susirasiau, ta prasme sutrumpintai,
ir paskui pailginau biski“. Mokinys taip pat negaléjo tiksliai jvardinti, kokia pasitikrinimo strategija
taiké: ,, Kaip pasitikrinai savo pasakojimg? Paziuréjau vienq kartq ir viskas . Tik tuomet, kai tyréjas dar
kartg parode korteles su strategijomis, mokinys suprato, kad buitent tas strategijas taike.

Mokymosi strategijos po dviejy savaiciy, raSant pasakojima savarankiSkai (mastymo garsiai
protokolo analizé)

Rasydamas pasakojimg, mokinys bendravo su tyréja, netiesiogiai apie kazka uzsimindamas (As
neprisimenu, kokioje upéje buvau) arba Klausdamas tiesiogiai (Lampédziuose ar Lempédziuose?). Be to,
18ryskéjo, kad mokinys taiko stebé¢jimo strategija ir raSo pagal plane nurodytas dalis: Bet cia jokio tikslo
nebuvo, mes tiesiog kovojom.

Tyrimo dalyvio gebéjimy kurti pasakojimo tekstg analizé po dviejy savaiciy

Mokinys teigia, kad jis sugalvojo apie ka rasyti remdamasis savo ankstesne patirtimi, veikla:
Nu nes man tada labai skaudéjo ir mamos labai isbara, tai prisiminiau. Mokinys gebéjo pasakyti, kaip

susiorganizavo mintis, kurios turés biiti pasakejime: Viskq nuo pradziy bandziau daryti. Kas ten buvo,
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kas jvyko, kas atsitiko gale, kaip jautémis, kas jvyko. Taigi, galima pastebéti, kad mokinys, anot jo, taiké

7K strategija.

Pasakojimo nuoseklumo jvertinimas

Ivertinus Il eksperimento dalyvio pasakojima, paaiskéjo, kad po ugdomosios veiklos jo pasakojime

padauggjo reikiamy daliy (zr. 25 lentelg).

25 lentelé. I tyrimo eksperimento dalyvio pasakojimo elementai prie§ ir po pirmosios ugdomosios veiklos

Pasakojimo elementas Pries§ Po dvieju | Citata (i$ pasakojimo, rasyto po dvieju savaiciy
ugdomaji savaiciy
eksperimenta
Pagrindinis (iai) veikéjas | + Mes buvome...Mano brolis Renaldas
(ai)
Laikas - Vieng karsta dieng
Vieta + Mes buvome Lampédziuose
Veikéjo (y) tikslas, ka - -
veikéjas (ai) daro
Kas nutiko + Staiga mano brolis Renaldas pradéjo métytis

Slapiu, sunkiu sméliu.

Kaip viskas baigési

Kai grizome pamaciau,kad jsipjoviau stiklu.

Veikéjo (y) jausmai,
reakcijos

Jauciausi blogai, nes ir per daug jdegiau ir
isipjoviau j koja.

Taigi galima daryti prielaida, kad rasytinio pasakojimo planavimo strategija (7 K) Il tyrimo dalyviui

buvo veiksminga 3 aspektais: veikéjo tikslg ir veiklg, numatyti laika, vietg, atomazgg ir veikéjo jausmus.

Sis mokinys negebéjo suvokti ir planuoti veikéjo tikslo ir veiksmy.

Atlikus edukacinj eksperimentg galima matyti, kaip keitési kiekvieno dalyvio zinios apie mokymosi

strategijas ir jy taikymas (zr. 26 lentele). Tiek I, tiek II eksperimento dalyvis prie§ ugdomaja veiklg neturéjo

ziniy apie viso teksto planavimo strategijg, po edukacinés veiklos (pra¢jus dviems savaitéms) abu mokiniai

prisiming, kokios strategijos mokési ir jg taiké kurdami savo pasakojimus. Abiejy pasakojimai patobuléjo,

nes juose buvo itraukta daugiau pasakojimui biidingy daliy nei prie$ ugdomaja veikla. Abu mokiniai patys

gebejo jvardinti, kokig viso teksto planavimo strategija taike.
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26 lentelé. Eksperimento dalyviy mokymosi strategiju taikymo rasant pasakojima palyginimas

| tiriamasis

Il tiriamasis

Pries ugdomaja
veikla

Rasydamas netaiké viso teksto
planavimo strategijos.

Pats galéjo jvardinti, kad jos
netaike.

Rasydamas netaiké viso teksto planavimo strategijos.
Pats galéjo jvardinti, kad jos netaikeé.

Po ugdomosios
veiklos

Gebgjo jvardinti, kokig strategija
taike.

Gebgjo jvardinti, kad buvo naudinga pildyti lentele, bet
negaléjo pasakyti, kad ja pildé tam, kad susiplanuoty
savo pasakojimag.

Po dviejy
savaifiy rasant
teksta
savarankiskai

Prisiminé 7 K strategijg ir geb¢jo
apibudinti jos esmg. Taiké Sig

strategijg nuo pat raSymo pradzios.

Prisiminé 7K strategija ir gebéjo apibidinti jos esme.
Taiké $ig strategija nuo pat raS8ymo pradzios.

Pries ugdomaja
veiklg

Netaike sakinio pasitikrinimo
strategijos. Pats galéjo jvardinti,
kad jos netaike.

Netaiké sakinio pasitikrinimo strategijos. Pats galéjo
jvardinti, kad jos netaiké.

Po ugdomosios
veiklos

Gebgjo pasakyti, kokia
pasitikrinimo strategija taikeé.

Negebgjo tiksliai jvardinti, kokig strategija taikeé;
reikéjo tyréjos priminimo.

Po dvieju
savaiciy rasant
tekstg
savarankiskai

Prisiminé, kokios strategijos
mokési, ja taiké tikrindamas kai
kuriuos sakinius. Pats galéjo

jvardinti, kad tokia strategija taiké.

Taiké strategija, tikrindamas kai kuriuos sakinius. Pats
galéjo jvardinti, kad tokig strategija taike.

Pries ugdomaja
veikla

Netaiké viso teksto pasitikrinimo
strategijos. Pats gal¢jo jvardinti,
kad jos netaiké.

Netaiké viso teksto pasitikrinimo strategijos. Pats
galéjo jvardinti, kad jos netaiké.

Po ugdomosios
veiklos

Gebéjo pasakyti, kokig teksto
pasitikrinimo strategija taike.

Negebéjo tiksliai jvardinti, kokig strategijg taike;
reikéjo tyréjos priminimo.

Po dviejuy
savai€iy rasant
teksta
savarankiSkai

Netaiké viso teksto pasitikrinimo
strategijos, pats teigé, kad jos
netaike.

Netaiké viso teksto pasitikrinimo strategijos, pats teigé,
kad jos netaiké.

Tiek I, tiek IT eksperimento dalyvis prie$ ugdomaja veikla netaiké sakinio pasitikrinimo strategijos
ir abu galéjo jvardinti, kad to nedaro samoningai. Po ugdomosios veiklos abu mokiniai taiké sakinio
pasitikrinimo strategijg, nors ir ne viso teksto raSymo metu. Be to, abu mokiniai galéjo pasakyti, kad tokig
strategijq taiké. Viso teksto pasitikrinimo strategijos abu eksperimento dalyviai nejsisavino. Né vienas i$ jy
(interviu metu jie ta patvirtino) patys netaiké viso teksto skaitymo garsiai strategijos ir nesitikrino.

3.5. Mokytojy apklausos analizé

Siame skyrelyje pateikiamos mokymosi strategijos, susijusios su rasytinio teksto kiirimu, kurias
jvardijo mokytojai. Mokytojy apklausos metu iSrySkéjo visos trys pagrindinés mokymosi strategijy
kategorijos: kognityvinés, metakognityvinés ir resursy valdymo strategijos (zr. 27 lentele). Strategija, kuri
neatsiskleidé analizuojant duomenis, gautus i§ vaiky interviu ir mgstymo garsiai protokoly — informacijos

paieskos strategija: Informacijos paieska prieinamuose Saltiniuose (T11). Mokiniai Sios strategijos
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nejvardijo kaip galimybés sugalvoti idéjy savo pasakojimams. Be to, iSsiskiria mokytojy pateikti
isivertinimo budai: jsivertinimo lenteliy naudojimas (....turi jsivertinimo lenteles (T4)), paraSyto teksto
jvertinimas atsakant | klausimus ir atsakymus pavaizduojant vizualiai (Parase, pasitikrina ir nuspalvina
deélionés detale, kur yra pateikti klausimai: ar sukiiré pasakojimo pavadinimq, ar rasydami vartojo
pasirinktus veiksmo ZodZius, ar iSskyré pasakojimo dalis...(T5)). Mokytojai pazymi, kad mokiniai mokosi
remdiamiesi jvairiais patarimais (Siedami sakinius tarpusavyje, vadovaujasi pateiktais patarimais <...>
(T1)) arba pagalbinémis priemonémis ([siZiiréje j jvairius paveikslélius, mokiniai mokosi kurti jvairius
sakinius (T1, [Nurodau] sekti pavyzdzius (T6). Mokytojai pamingjo ir strategijas, kurios atsiskleidé mokiniy
interviu analizés metu, pavyzdziui, skaityto teksto panaudojimag kuriant rasytinj teksta: Gerai Zinomo teksto
perkiirimas keiciant veiksmo vietq, veikéjq, pabaigg ar pan. (T10). Vienas 1§ mokiniy taip pat buvo mingjes,
kad perkuria skaitytus tekstus arba sakinius. Mokytojai taip pat nurodé metakognityviniy — daugiausiai
planavimo ir jsivertinimo strategijy. Taikomos planavimo strategijos, anot mokytojy, yra mikrolygmens
(tolimesnio sakinio planavimas po kiekvieno parasyto sakinio) arba makrolygmens (rasytinio teksto]plano
rasymas (T6)). Be to, mokytojai nurodo jvairy jsivertinimo strategijy: jsivertinimas pagal mokytojos
pateiktus nurodymus, parasyto teksto jvertinimas atsakant j klausimus ir atsakymus pavaizduojant vizualiai.

Mokytojai nurod¢é daugiau resursy valdymo strategijy nei buvo atskleista mokiniy mastymo garsiai
protokoly ir interviu analizés metu. PavyzdZziui, mokiniai teige, kad jie nepraso kity mokiniy pagalbos, o
mokytojai kaip startegija nurodé bendradarbiavima su klasés draugais, tikrinant ir taisant parasyta teksta
arba draugy pagalbos prasyma: Jeigu ko nors nesupranta, pradzioje praso draugo pagalbos (T10). Taip pat
atsiskldeideé, kad mokytojai mokinimas aiSkina informacijos, reikalingos sukurti rasytinj teksta, paiesSkos
strategija: Informacijos paieska prieinamuose saltiniuose (T11). Tokios strategijos mokiniai nenurodé kaip
galimybés sugalvoti idéjy savo raSomom tekstui.

27 lentelé. Mokytoju nurodytos mokymosi strategijos

Kategorija Subkategorija Citata
Kognityviné Naudojimasis patarimais dél raSytinio Siedami sakinius tarpusavyje, vadovaujasi pateiktais patarimais
strategija teksto kiirimo <..>(T1).
Rasytinio teksto vientisumo kiirimas, <...>apmgsto, kas galéty sieti pasakojimo veikéjus (T1).

apmastant sasajas tarp veikéjy

Sakiniy kiirimas remiantis pagalbinémis | [siZitiréje j jvairius paveikslélius, mokiniai mokosi kurti jvairius

priemonémis sakinius (T1).

Rasytinio teksto kiirimas, remiantis Ivairiy jspiidziy atpasakojimas (T3)

ankstesne patirtimi

Paras8yto teksto struktaros jvertinimas, Mokiniai apibrézia pasakojimo dalis, jas nuspalvina
pazymint jo dalis skirtingomis spalvomis. (T2).

Rasytinio teksto ktirimas, remiantis [Nurodau] sekti pavyzdzius (T6)

pavyzdZiais

Temos, kuria bus kuriamas rasytinis Pries rasant kalbame ta tema, kuria reikés kurti <...>. (T5).

tekstas, aptarimas
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Skaityto teksto panaudojimas kuriant
raSytinj teksta

Gerai zZinomo teksto perkiirimas keiciant veiksmo vietq, veikéjg,
pabaigg ar pan. (T10).

Idéjy tekstui generavimas nevarzomai
raSant mintis

Desimties minuciy ,, minciy liejimas *“ popieriaus lape (T10).

Metakognityv
iné strategija

Tolimesnio sakinio planavimas po
kiekvieno parasyto sakinio

Parase sakinj biitinai turi jj perskaityti ir pagalvoti, kq nori
rasyti toliau (T2)

Rasytinio teksto struktiiros prisiminimas
pries rasant teksta

Daznas tekstas turi savitq struktiirg, todél visada yra
prisimenama bisimo rasinio struktira (T10).

Pasirinkimas, ar rasytinj teksta kurti
naudojantis pateiktomis pagalbinémis
priemonémis, ar ne.

Dazniausiai mokiniai kurdami rasytinj tekstq patys gali
nuspresti, ar naudotis duota pagalba, ar kurti patiems. (T5).

Savarankiskas rasytinio teksto temos
pasirinkimas

Kartais leidziu pasirinkti, kurj tekstg nori nurasyt, patys kuria
istorijas (T7).

Rasytinio teksto plano sukiirimas

[rasytinio teksto]plano rasymas (T6)

Isivertinimo lenteliy naudojimas

....turi jsivertinimo lenteles (T4).

ParaSyto teksto jvertinimas atsakant |
klausimus ir atsakymus pavaizduojant
vizualiai

Parase, pasitikrina ir nuspalvina délionés detale, kur yra
pateikti klausimai: ar sukiiré pasakojimo
pavadinimq ir pan.T5)

Isivertinimas pagal mokytojos pateiktus
nurodymus

., Mokiniai sukiire rasytinj tekstq jsivertina pagal is anksto
nurodytus kriterijus“ (TS).

Isivertinimas, skaitant savo paraSyta
tekstg kitam mokiniui

.,Savo darbus perskaitydami draugams mokiniai patys jsivertina
savo darbg, po to isgirsta ir draugy vertinimus “(TS8).

Resursy Bendradarbiavimas su mokytoja, praSant | Mokiniai kartais paklausia nuomonés ir manes, ar taip galima
valdymo pagalbos rasyti, praso pakonsultuot (T8).
strategija Bendradarbiavimas su klasés draugais, <...>mokiniai pasikeicia savo darbais. Stipresnieji net iStaiSO
tikrinant ir taisant paraSyta teksta arba parodo rasybos klaidas (T4).
UZduoties atlikimo bado reguliavimas Kai <atliks spendzia kiekvienas pagal savo sugebéjimus (T10).
Laiko planavimas Atlieka pateiktas uzduotis iki nurodyto laiko.
Taip pat planuoja laikq kada kq atlikti, jeigu jie raso namuose.
(T3)
Draugy pagalbos praSymas Jeigu ko nors nesupranta, pradzioje praso draugo pagalbos
(T10).
Vietos valdymas Mokiniai sédi ,, kas su kuo nori*. (T3).
Laisvesné kiiryba, nebijant padaryti Mokiniai Zino, kad nebus akcentuojamos padarytos rasybos
raSybos klaidy klaidos. Tada jie gali laisviau rasyti (T5).
Informacijos, reikalingos sukurti rasytinj | Informacijos paieska prieinamuose Saltiniuose (T11).
teksta, paieskos strategija
28 lentelé. Mokytoju nurodytos mokymosi strategijos
Kategorija Subkategorija Citata
Mokymosi Grozinés literatiiros skaitymas, siekiant | Skaityti grozine literatiirg (T6)

strategijos, kurios
naudojamos ne
raSymo proceso metu

iSmokti kurti radytinj teksta.

Ivairiy raSytiniy teksty skaitymas,
siekiant iSmokti kurti raSytinj teksta

[Nurodau} verbaling [mokymosi strategijq] —
atpasakojimy, rasiniy ir jvairy teksty skaitymas (T7).

RasSytiniame tekste padaryty klaidy
taisymas mokytojai nurodzius klaidas

Mokytojas taiso darbus, pazymi klaidas-namuose
autorius turi pataisyti (T6).

Kity mokiniy sukurty raSytiniy teksty
analizé

<...> analizuoti draugy rasinius (T6).

Skaitomy teksty analizé

Skaitomy teksty analizé (svarbiausi faktai, raktiniai
Zodziai, veiksmy grandiné, vaizdingi zodziai ir posakiai

(T10).

Zaidimai, gerinantys ra§ymo jgiidZius

Kirybiniai Zaidimai (T11).
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Mokytojy pateiktas mokymosi strategijas galima suskirstyti 1 dvi grupes. Mokytojai nurodé
mokymosi strategijas, kurias mokiniai gali naudoti rasytinio teksto kiirimo proceso metu. Taip pat kaip
mokymosi , strategijas mokytojai jvardijo ir veiklas, kurios néra pasitelkiamos raSant, bet taip pat gali biiti
naudingos siekiant s€kmingai atlikti uzduotj, t.y. sukurti rasytinj teksta. Bai, Hu ir Gu (2014), atlike jvairiy
tyrimy metaanalize, tokio tipo veiklas priskyré metakognityvinéms strategijoms, asmeninei iniciatyvai.

2.6. Tyrimo rezultaty diskusija

Pirmauoju tyrimo probleminiu klausimu buvo siekima atsakyti, kokias mokymaosi strategijas,
susijusias su rasytinio teksto kiirimu gimtaja lietuviy kalba, taiko pradiniy klasiy mokiniai. Paaiskéjo, kad
tyrimo dalyviai kognityvines, metakognityvines ir resursy valdymo strategijas. Mokiniai naudojo jvairiy
tipy metakognityviniy strategijy: planavimo, jsivertinimo, stebéjimo, taciau jsivertinimo ir steb&jimo
strategijos buvo taikomos tik mikrolygmenyje, mokiniams triiko viso teksto pasitikrinimo ir jvertinimo
strategijy. Buvo pasitelkima tik vieno tipo resursy valdymo strategija — bendradarbiavimo, t.y. pagalbos
prasymo strategija. Kity strategijy, pavyzdziui, emocijy valdymo, saves paskatinimo, motyvavimo strategijy
nepastebéta. Svarbu atkreipti démesj | mokiniy gebé&jima valdyti savo emocijas kuriant raSytinj teksta, nes
tai gali pagerinti mokiniy savivaldy rasytiniy teksty kiirimg (Graham ir Harris, 2006).

Analizuojant kiekvieno mokinio mokymosi strategijas, paaiskéjo, kad vienas i§ mokiniy Zino, kg
reikia daryti kuriant raSytinj tekstg pagal nurodymus vadovélyje arba mokytojos nurodymus. Kyla pavojus,
kad mokinys uzduoti galés atlikti tik turédamas kity nurodymus, o be jy bus ne toks sékmingas
besimokantysis: mokinys negebés perkelti mokymosi strategijy j kitg uzduotj ar kitg sritj, o tai yra vienas i$
mokymosi strategijy bruozy (Nisbet ir Shucksmith, 2017). Jeigu vadovéliuose bus tik nurodymai, kaip
atlikti specifiSkg uzduot] ir nebus cikliskai pasikartojan¢iy mokymosi strategijy, nebus jgyvendintas
strategijy perkélimo j kitus kontekstus etapas. Be to, paaiskéjo, kad du tiriamieji negali taikyti konkreciy
strategijy, kurias galéty samoningai panaudoti galvodami, apie kg rasyti, t.y. sugalvoti naujy idéjy. Taip pat
du tyrimo dalyviai neabejojo, kaip reikia taisyklingai rasyti zodzius. Siuo atveju abejoné gali biiti
traktuojama, kaip svarstymas, ar teisingai paraSytas zodis. Galima kelti prielaidg, kad stebéjimo ar
patikrinimo strategijas iSmanantis mokinys pats atrasty savo padarytas klaidas ir jas galéty iStaisyti. Tyrimo
rezultatai taip pat parodé, kad mokiniai gali Zinoti apie tam tikros mokymosi strategijos panaudojimo
galimybe, bet jos netaikyti nuosekliai. Bet to, mokiniai gali jvardinti, kad taiko tam tikrg mokymosi
strategija, bet iS tiesy atlickdami uzduotj jos nenaudoti. Galima daryti prielaidg, kad mokiniai pakankamai
gerai nezino mokymosi strategijy svarbos ir mokymosi strategijas labiau taiko intuityviai, triksta sgmoningo
pasirinkimo naudoti tam tikrg strategija. Tai leidZia manyti, kad mokiniams reikia daZniau apmastyti jy

taikomas strategijas arba strategijas, kurias jie galéty panaudoti. Svarbu, kad mokytojai mokiniams sudaryty

59



galimybe reflektuoti apie taikomas strategijas ir jy taikymo pobudj. Tikslinga taikyti priemones, skirtas
strategijy naudojimo refleksijai. Jas galima pritaikyti pagal veikla, kurios metu strategija yra pasitelkiama.
Be to, kai kurie mokiniai jsivertindavo savo paraSytus sakinius ar teksto fragmentus, taCiau net jei
jsivertinimas buidavo blogas, savo pasakojime jie nieko nekeisdavo. Dél to svarbu atkreipti démesj, kad
reikia ieSkoti veiksmingesnio jsivertinimo ir atlikto darbo taisymo strategijy po jsivertinimo.

Kitas tyrimo probleminis klausimas — kokie yra mokymosi strategijy ugdymo(si) aspektai i$
mokytojo perspektyvos. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad mokytojai mokiniams aiskina jvairiy tipy
mokymosi strategijas: kognityvines, metakognityvines, resursy valdymo. Tai labai svarbu, nes mokydami
atlikti maziau struktiruotas uzduotis, kurioms galima priskirti ir raSytinio teksto kiirima, mokytojai
mokiniams suteikia paramg, kuomet jie mokosi strategijy. Véliau strategijos ,,palaiko* mokinius, kai jie
bando atlikti maziau struktiiruotg uzduotj (Van de Grift, 2007). Kognityvinés strategijos, kurias pateiké
mokytojai, labai mazai skiriasi nuo ty, kurios buvo atskleistos analizuojant mokiniy mastymo garsiai
protokolus ir interviu. Sékmingesniam ir labiau savivaldziam mokiniy rasytiniy teksty krimui uztikrinti
mokytojai turéty praplésti kognityviniy raSymo strategijy repertuara. Tai mokiniams padéty palengvinti kai
kuriuos procesus, pavyzdziui idéjy generavimg. Tyrimo rezultatai tai pat atskleidé, kad mokytojai,
ugdydami mokiniy rasytinio teksto kiirimo gebéjimus, jtraukia jvairius savivaldaus mokymosi elementus.
Panas$ts raSymo procesai minimi ir savivaldaus raSymo modelyje (Zimmerman ir Risemberg, 1997).
Mokytojas aiskina ne tik kg mokinys turéty daryti kurdamas tekstg, bet ir kaip pagerinti teksto raSymo
jgtdzius kitais budais, pavyzdziui, skaitant grozing literatiirg klaidy, taisant klaidas po to, kai mokytoja jas
pazymi raSinyje. Mokytojy apklausos analizés metu taip pat buvo i$skirta informacijos paieskos strategija,
ta¢iau né vienas i§ mokiniy tokios strategijos nepaminéjo. Galima daryti prielaida, kad mokiniams néra
Iprasta tokig strategija taikyti. Be to, svarbu, kad mokinys galéty perkelti turimas strategijas j kitg konteksta
(Hattie ir Donoghue, 2016), 0 mokytojai jvardijo tokiy strategijy, kurias mokiniai sunkiai galéty panaudoti
kurdami bet kokij rasytj teksta, pavyzdziui, mokytojai jvardijo jsivertinimo lenteliy naudojima.

Taip pat tyrime siekta iSsiaiSkinti, ar mokymosi strategijos turi jtakos pradiniy klasiy mokiniy
raSytinio teksto lietuviy kalba gebéjimams. Pateikta planavimo schema turéjo veikti ir kaip raSomo teksto
steb¢jimo jrankis. Mokiniai tur¢jo ne tik pagal lentelg susiraSyti norimg informacijg bet ir rasant jos laikytis,
sekti, ar jtraukiamos tos pacios dalys kaip planuota. Po pedagoginés veiklos, vykdytos eksperimento metu,
ne abu mokiniai geb¢jo pasakyti, kokig strategija mokeési. Tai parodo, kad strategijy mokymas ir mokymasis
turi buti testinis procesas. Rekomenduojamas daznas ir nuoseklus strategijy taikymas, kad jos biity
jtvirtinamos kol taps jgidziais. Kita vertus, tyrimas parodé, kad net ir trumpai vykstanti pedagoginé veikla

gali padaryti jtaka mokiniy mokymosi strategijy supratimui ir galimam jy jsisavinimui. Vienas i§ mokiniy
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iSsiskyré tuo, kad po pedagoginé veiklos, i§ karto be tyréjos pagalbos galéjo tiksliai pasakyti, kokias
strategijas pritaike. D¢l to svarbu, kad mokytojai atkreipty démes; j tiesioginj mokymosi strategijy aiskinima
ir mokyma jomis naudotis.

Antrame etape, abiejy pasakojimai patobuléjo, nes juose buvo jtraukta daugiau pasakojimui biidingy
daliy nei pries ugdomaja veikla. Abu mokiniai patys gebéjo jvardinti, kokig viso teksto planavimo strategija
taiké. Vadinasi galima daryti prielaidg, kad mokinys jgijo metakognitivyniy Ziniy apie viso teksto planavimo
strategija, tiksliau, kad tokia strategija yra galima ir kad prireikus galima ja taikyti. Vienas i§ mokiniy
naudojosi planavimo strategija, ta¢iau kurdamas tekstg uzmirso sekti, kokig informacijg uzsirase, ir kg turéty
jtraukti | savo pasakojima. Tai leidzia daryti prielaidg, kad Siam mokiniui reikéjo labiau akcentuoti, jog
reikia laikytis biitent tokios eigos kaip planuota ir stebéti savo veikla. Svarbu atkreipti démesj j steb&jimo
strategijos ugdyma kartu su planavimo strategijos ugdymu tam, kad mokinys ne tik susidaryty plang, bet ir
stebéty, ar jj jgyvendina. Kaip parodyta Siame darbe sukurtame rasytiniy teksto kiirimo gebéjimy ugdymo
pasitelkiant mokymaosi strategijas modelyje (zr. 8 pav.), rasantysis gali stebéti savo teksto planavimo,
raSymo ir perzitros procesus. Tad tyrimo rezultatas rodo, kad pradiniy klasiy mokiniams taikant planavimo
strategijg svarbu stebéti, ar kuriant rasytinj teksta, yra laikomasi plano. Tai rodo, kad mokant strategijy labai
svarbu atsizvelgti j kiekvieno mokinio individualius mokymosi skirtumus, nes labai subtilts dalykai lemia,
ar tg pacig strategija mokiniai supras ar pritaikys vienu ar kitu bidu. Mokytojas turi bati labai atidus
kiekvieno mokinio individualiam strategijy naudojimui. D¢l to galima kelti klausima dél tikslingumo apie
mokymosi strategijas aiskinti individualiai, o ne mokiniy grupei. Mokytojo sugebéjimas perteikti mokymosi
strategijas gali nulemti, kaip mokiniai jas jsisavins. N¢ vienas eksperimento dalyvis neiSmoko taikyti viso
teksto planavimo strategijos, o sakinio pasitikrinimo strategija taiké nenuosekliai. Tai galéji lemti jvarios
priezastys: per mazai $iy strategijy taikymo ar mokinimas nepriimtinas mokymo biidas.

Tyrimo ribotumai ir tolimesniy tyrimy galimybés

Vienas i§ tyrimo ribotumy yra nedidelé tiriamyjy imtis. Tolimesniuose tyrimuose galéty dalyvauti
daugiau mokytojy ir mokiniy. Be to, buity tikslinga itirti, ar rezultatai pasikeisty tyrimo imtj sudarius kitokiu
principu. Kai kuriais atvejais sunku tiksliai nustatyti, kam galima priskirti mokymosi strategija —
kognityvinéms ar metakognityvinéms Strategijoms, nes jos persidengia. Pavyzdziui, ,,biisimo pasakojimo
siuZeto sugalvojimas prie§ pradedant raSyti pasakojima* gali buti ir metakognityving, planavimo strategija,
ir kognityviné strategija, nes vyksta mastymo procesas, galvojama, kg rasyti. Be to, iSskirtos mokymosi
strategijos nebtinai bus naudingos visiems mokiniams. Galbiit vienam planavimas prie§ kuriant raSytinj
tekstg — pagrindinés minties sugalvojimas padés geriau parasyti teksta, o kitam ne. D¢l to svarbu i$siaiSkinti

kiekvieno mokinio mokymosi strategijy repertuara, ji pildyti arba koreguoti pagal poreikius.
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Kitas tyrimo ribotumas yra susij¢s su duomeny rinkimo metodu. Rezultatai, gauti atlikus mokiniy
mastymo garsiai protokoly analiz¢ sutampa su mokslininky (Bereiter ir Scardamalia, 2013) teiginiu, kad
mastymo procesai, vykstantys tuomet, kai pradedantieji raSytojai (angl. novice writers) kuria rasytinj teksta,
sutampa su raSomu tekstu, t.y. mokinys garsiai pakartoja tiksliai tai, kg ir paraso. Tai atsispindé&jo ir tiriamyjy
protokoluose. Kai kuriy mokiniy protokolai buvo daugiausiai sudaryti i$ to, kg jie ra$é pasakojimuose. Kita
informacija buvo komentarai, pastebéjimai ar pan. Mastymo procesai, kurie gali tiriamajam padéti sukurti
raSytinj teksta, buvo traktuojami kaip mokymosi strategijos. Dél to platesnj mokymosi strategijy repertuarg
turéjo tie mokiniai, kuriy mastymo garsiai protokolai buvo ne tik rasytinio teksto atkartojimas. Tad vienas
i§ magstymo protokoly kaip tyrimo instrumenty triakumas buvo tai, kad mokiniai i$ tiesy galéjo verbalizuoti
ne viska, ka masto. Teksto kiirimo metu vyksta sudétingi mastymo procesai, 0 reikalavimas sakyti, ka
mokinys daro raSymo metu, buvo papildomas kriivis, galéjes Siek tiek isSkreipti rezultatus.

Atsizvelgiant | tyrimo metu gautus rezultatus, buvo papildytas rasytiniy teksto kiirimo geb¢jimy ugdymo

pasitelkiant mokymosi strategijas modelis (zr. 19 pav.)
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19 pav. Rasytiniy teksto kiirimo gebéjimy ugdymo pasitelkiant mokymosi strategijas modelis (papildytas)
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ISVADOS

TeoriSkai pagristos pradiniy klasiy mokiniy rasytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo(si),
pasitelkiant mokymosi strategijas, galimybés. Pagrindiniai procesai, kurie vyksta kuriant rasytinj
teksta yra planavimas, ra§ymas ir perziiira. Siems procesams palengvinti arba pagerinti mokiniai gali
naudoti jvairiy tipy mokymosi strategijas: kognityvines, metakognityvines, resursy valdymo ar pan.
Mokytojai vaidina svarby vaidmenj mokiniy mokymosi strategijy jsisavinimo ir naud0ojimo procese.
Jie gali pateikti mokymosi strategijas tiesioginiu arba netiesioginiu badu, nors pastebimi tiesioginio
aiskinimo privalumai.

Pagrjsta pradiniy klasiy mokiniy rasSytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo(si), pasitelkiant
mokymosi strategijas, galimybiy tyrimo metodologija. Mokiniy ir mokytojy interviu buvo sudaryti
pagal mokslinés literatiros analizés dalyje pateikta literatirg. Mokiniy naudojamos strategijos
atskleistos ne tik interviu, bet ir mastymo garsiai protokoly analizés metu. Edukacinis eksperimentas
buvo pasirinktas atskleisti galimybe pagerinti individualiy mokiniy pasakojimo kiirimo geb¢jimus.
Atskleista, kad mokymosi strategijos gali biiti naudojamos pradiniy klasiy mokiniy rasytinio teksto
kirimo gebéjimas ugdyti. Mokiniai naudoja mokymosi strategijas, kurios gali buti naudingos
mikrolygmenyje, taciau jiems trikksta makrolygmens strategijy. Kai kurias strategijas mokiniai taiko
negsamoningai, taciau ne visada gali perkelti Sias strategijas j kitg kontekstg, raSydami rasinj Kita tema
arba turédami skirtingas pagalbines priemones. Be to, mokiniai gali zinoti Kai Kurias strategijas,
taciau jy netaikyti raSydami teksta. Mokytojai nurodé jvairiy mokiniy mokymosi strategijy, taciau
taip pat ne visos i§ jy yra perkeliamos j kitus kontekstus ir yra labiau panasios j mokymo, o ne |
mokymosi strategijas. Rezultatai, gauti atlikus edukacinj eksperimenta, atskleidé, kad per gana
trumpa laika mokinys gali jsisavinti rasytinio teksto kiirimo planavimo strategija, kuri kartu padeda

laikytis raSytinio teksto nuoseklumo.
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REKOMENDACIJOS

Rekomendacija mokytojams:

e rekomenduojama atsizvelgti j individualias mokiniy mokymaosi strategijas: bty tikslinga stebéti,
kokias strategijas taiko kiekvienas mokinys ir kaip jas taiko;

e mokytojai turéty stebéti, ar ilgainiui mokiniai geba savarankiskai pasirinkti naudoti vieng ar kitg
raSytinio teksto kiirimg palengvinancius arba pagerinanc¢ius budus;

e svarbu mokiniams pateikti saves motyvavimo, emocijy valdymo ar kity vidiniy resursy valdymo
strategijy ir mokyti jas taikyti;

e apmastyti, kaip paskatinti mokiniy tarpusavio bendradarbiavimo — pagalbos prasymo — strategijy
naudojima, kuris gali biti ir klasés psichologinio klimato teigiamas veiksnys.

o Taikyti tokias strategijas, kurias mokiniai galéty perkelti j kita konteksta.

Rekomendacija tyréjams:

e Atlikti pradiniy klasiy mokiniy raSytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo(si) pasitelkiant
mokymosi strategijas tyrima su didesne tiriamyjy (mokiniy ir mokytojy) apimtimi.

e Atlikti pradiniy klasiy mokiniy raSytinio teksto kiirimo gebéjimy ugdymo(si) pasitelkiant
mokymosi strategijas tyrima naudojant papildomus metodus.
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