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SUMMARY

In the rapidly changing age of knowledge and technologies, it is important to develop personal
abilities to perceive the surrounding environment. Students in the center of change constitute the priority of
the education system, pursuant to which the planned and implemented content of education no longer
depends on teachers or textbooks. With cultural changes taking place, changes in the concept of education
are to be implemented. The method of phenomenon-based learning can be a great way of education enabling
one to develop the skills and competences needed most. The influence of the method of phenomenon-based
learning on the current educational goals is being studied by foreign scientists. The largest field of interest
of this study is found in the state of Finland. Application of the method of phenomenon-based learning is
mandatory in each school of Finland for at least once or twice a year. Currently, in Lithuania and, assumingly
in other countries, too, in the context of the education system, there is an increasingly greater number of
examples emerging with schools trying to replicate the positive Finnish experience, following the example
of this country's education system. The abundance of sources of information on this educational method is
huge, a lot of information is available in forums for teachers and educologists, their discussions and
described particular practical experiences, though the information presented is different. Analysis of the
information found poses the questions on how the scenario of the phenomenon-based learning process is
developed and what scientific theories it is based on, who can apply this educational method and in what
means, as well as what conditions are necessary for this method to be implemented properly. This problem

can be formulated on the following problematic issues:

1. Which the scientific theories are used as the fundamentals for the phenomenon-based concept of learning?



2. What are the phenomenon-based stages of learning and how does it manifest in school practice, what is

the educational process when using this method?

3. How is the phenomenon-based learning deployed nationwide?

The aim of the research is to base the strategy for implementing the phenomenon-based learning system.
Research objectives:

1. To reveal the concept of phenomenon-based learning from the perspective of philosophy and educology

(the science of education);

2. To identify the implementation constituents of the phenomenon-based learning system:
*  Educational parameters of the phenomenon-based learning (criteria);

+  Guidance parameters of the system implementation: participants at different levels such as actors, their
responsibilities and functions;

3. Develop a model for the strategy implementation of the phenomenon-based education system.

The object of the research is implementation of a phenomenon-based educational system.

Research method - document analysis.

The novelty of this thesis lies within the disclosed concept of phenomenon-based education, the
presented theoretical substantiation of this concept pursuant to philosophical provisions and educational
theories. The result of the thesis is an integrated strategic model of deployment of the phenomenon-based
education that combines two components. 1) Following the study with a philosophical background and the
analysis of scientific sources, the educational scenario of the phenomenon-based learning has been
developed and based. 2) The content of empirical material in Finnish documents have served as
fundamentals for participants of the implementation process, their functions and responsibilities.
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IVADAS

Greitai besikei¢ian¢iame ziniy ir technologijy amziuje svarbu ugdyti asmens gebé¢jimus suvokti jj
supancig aplinka. PokyCiy centre esantys mokiniai yra Svietimo sistemos prioritetas, kuriuo remiantis
planuojamas ir diegiamas ugdymo turinys nebepriklauso nuo mokytojy ar vadovéliy. Matilla ir Sillander
(2015) isskiria esminius vyraujancius kultiiros pokycius: lyderystg, pedagogika, gebéjimy stiprinima,
technologijas ir architektiirag. Vykstant Siems kulttiros pokyCiams, turi biiti jgyvendinami poky¢iai ir
ugdymo koncepcijoje. Fenomenu grjsto ugdymo metodas gali baiti puikus ugdymo badas, jgalinantis ugdyti
reikalingiausias kompetencijas ir jguidzius. Mokytojai turéty ugdyti mokiniy geb¢jimus suvokti aplinkg ir
jos pokyc¢ius, paveiktus zmogaus veiklos, visg tai susiejant su tiriamuoju fenomenu (Wang, Lavonen ir Tirri,
2018, cit. i§ Suomijos ugdymo programa, 2014, 7 psl.).

Fenomenu gristo ugdymo metodo jtakg Siy dieny aktualiems ugdymo tikslams pasiekti, tyrin¢ja
uzsienio mokslininkai. Didziausias $io tyrimo laukas yra Suomijos valstybéje. Fenomenu gristo ugdymo
metodas privalomas taikyti kiekvienoje Suomijos mokykloje bent vieng ar du kartus per mokslo metus.
Merildinen ir Piispanen (2013) teigia, kad sukurtas universalus fenomeno modelis ir galimybé pasirinkti
kelis mokymosi buidus sukuria galimybe mokytis ir suprasti tiriamajj fenomeng remiantis jau turimomis
Ziniomis ir, bendradarbiaujant su grupés nariais, Kurti naujas. Toks btidas suteikia mokiniams galimybe
planuoti ir patiems daryti sprendimus savo mokymaosi procese.

Skirtingose ugdymo kontekstuose, greitai besivystan¢ioje visuomenéje, mokykloje, mokiniai turéty
biiti mokomi daugiau nei ugdymo programoje nurodyta. Svarbu ugdyti jgtidzius ir dalykus, kuriy reikia
Siuolaikinéje visuomenéje (Merildinen ir Piispanen, 2013). Piispanen ir Merildinen (2015) iSskiria ugdymo
kontekstualumo svarbg. Remiantis fenomenologine filosofija, bendruomeniSkumas ir reikSmingumo
ieSkojimas, sgveikaujant su supancia aplinka yra esminis Zmogaus tikslas (Piispanen ir Merildinen, 2015,
cit. i$ Laine 2007, 28-30). Analizuojant mokslininky darbus (Collins & Halverson, 2018; Forbes& Martin,
2004; Samo, 2018; Virtanen, Niemi, & Nevgi, 2017; Wang, Lavonen, & Tirri, 2018 ), pastebéta, kad
mokslininkai tiria ugdymo turinio ir ugdymo metody jtaka ugdymo kokybei pasiekti, sparciai
besikei¢ianc¢ios visuomenés kontekste, analizuoja kompetencijas ir jgudZzius, reikalingus Siuolaikinei
visuomenei. Pateikiama holistinio ugdymo svarba, pabréziant asmens vertybinj ugdyma, jgalinimg suvokti
J1 supancig aplinkg ir aplinkoje besireiSkiancius veiksnius. Suomijos Svietimo sistemos dokumentuose ir
korespondencijoje akcentuojamas holistinis ugdymas. Auditorija, susijusi su Svietimu, yra supazindinama

su holistinio ugdymo bruozais, kurie dominuoja Salies ugdymo programoje. 21 a. visuomenéje holistinis
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ugdymas apima ne tik kognityvinius procesus, bet skatina ir vertybiy ugdymg (Wang, Lavonen ir Tirri,
2018).

Remiantis Symeonidis ir Schwarz (2016) atliktu tyrimu, galima teigti, kad norint pereiti prie naujos
ugdymo perspektyvos, reikia iSeiti i§ senosios. Atsizvelgiant j esamg situacijg, kuomet fenomenu grjstas
ugdymo metodas Suomijoje yra privalomas, kyla klausimas, kaip prie$ reformg buvo rengiami Suomijos
mokytojai? Kaip informuojami tévai ir kiti suinteresuoti veikéjai? Mokytojy parengimas vykdyti pokycius
turéty biti politinés darbotvarkes prioritetuose. Symeonidis ir Schwarz (2016) moksliniame darbe aprasoma
fenomenu grijsto ugdymo samprata, pateikiamos sgsajos su ugdymo filosofijomis, tac¢iau nepateikiama
konkreti informacija, kokios yra sukuriamos salygos $alies mokytojams ir mokiniams, kad $is metodas buity
diegiamas sklandziai. Ypa¢ vertinamas mokiniy gebéjimas planuoti ugdymo procesa, taip pat
i(si)vertinimas. Piispanen ir Merildinen (2015) pabrézia mokymosi j(si)vertinimo svarbg mokymosi
tikslams. Mokymosi uzduotys, pagristos vertinimo kriterijais, veikia kaip orientavimosi priemong,
mokiniams yra lengviau planuotis mokymasi. Francis, Breland, @Ostergaard, Lieblein, & Morse (2013)
tyrimo rezultatai parodé, kad kontekstualumas ugdyme ir stiprus jsitraukimas, teigiamai veikia viso
gyvenimo mokymasi. Ostergaard, Lieblein, Breland & Francis (2010) tyrime nustatyta, kad fenomenu
gristas ugdymas mokiniy ugdymo procesui suteikia prakting reikSme.

Fenomenu gristas ugdymas yra holistinis, apimantis skirtingus dalykus ir jy perspektyvas. Metodas
sudaro tvarkingg, vientisa mokymosi pagrinda, kuriame sutelkiama turtinga mokymosi patirtis, neatsiejama
nuo mokiniy socialinio gyvenimo (Matilla ir Sillander 2015). Reiskinio tyréjy nuomone, fenomenu gristo
mokymo(si) asis — mokiniy jsitraukimas, tiriant unikaly fenomena, kuris yra interpretuotas gyvenimo
realijy. Metodo tikslas yra funkcionaliai priartéti ir i§plésti mokiniy patirtj, stiprinant jy motyvacija, taip
mokymosi procesg darant prasmingu.

Siuo metu Lietuvoje, galima daryti prielaida ir kitose $alyse, §vietimo sistemos kontekste, vis
dazniau atsiranda pavyzdziy, kuomet mokyklos siekia atkartoti geraja Suomijos patirt], sekti Sios Salies
Svietimo sistemos pavyzdziu. Pasirinkta darbo tema ypac¢ aktuali todél, kad fenomenu gristo ugdymo
metodas yra privalomas suomiy mokyklose tik nuo 2016 m. Informacijos Saltiniy gausa apie $j ugdymo
metoda yra didelé, daug informacijos randama mokytojy, edukology forumuose, diskusijoje, taiau
informacija pateikiama skirtingai. ISanalizavus rasta informacija, kyla klausimai: kaip yra kuriamas
fenomenu gristo ugdymo proceso scenarijus ir kokiomis mokslinémis teorijomis jis yra grindZiamas, kas ir
kaip gali taikyti §j ugdymo metoda ir kokiy salygy reikia, kad $is metodas biity taikomas tinkamai. Sia
problema galima formuluoti tokiais probleminiais klausimais:

1. Kokiomis mokslinémis teorijomis grindziama fenomenu gristo ugdymo koncepcija?
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2. Kokie yra fenomenu grjsto ugdymo etapai ir kaip jis reiskiasi mokyklos praktikoje, koks yra
ugdymo procesas naudojant §j metoda?

3. Kaip fenomenu grjstas ugdymas diegiamas visos Salies mastu?

Tyrimo tikslas — pagrjsti fenomenu grjsto ugdymo sistemos diegimo strategija.
Tyrimo uzdaviniai:
1. Atskleisti fenomenu gristo ugdymo koncepcija i$ filosofijos ir edukologijos (ugdymo mokslo)
perspektyvos;
2. Nustatyti fenomenu gristo ugdymo sistemos diegimo elementus:
e fenomenu gristo ugdymo edukacinius parametrus (Kkriterijus);
e sistemos diegimo vedybinius parametrus: skirtingy lygiy dalyvius—veikéjus, jy
atsakomybe ir funkcijas;

3. Sukurti fenomenu grjsto ugdymo sistemos diegimo strategijos modelj.

Tyrimo objektas — fenomenu grjsto ugdymo sistemos diegimas.
Tyrimo metodas — literattiros ir dokumenty analizé.
Siame darbe, be publikuoty dokumenty buvo analizuoti dviejy mokykly, vieno architechtiiros ir vienas

Nacionalinés Suomijos $vietimo ministerijos oficialus, skirtas mokykloms ir savivaldybéms, tinklapiai.

Sio darbo naujumas yra tame, kad atskleidziama fenomenu grjsto ugdymo koncepcija, pateikiamas
Sios koncepcijos teorinis pagrindimas, remiantis filosofinémis nuostatomis ir ugdymo teorijomis. Darbe
analizuojamas Suomijos atvejis ir ten vykdyta ugdymo turinio reforma, siekiant nustatyti, kaip fenomenu
gristas ugdymas per trumpag laika jdiegiamas visoje Salyje. Suomijos reformos atvejis leido iSskirti
fenomenu gristo ugdymo diegimo strategijos démenis: veikéjus, jy atsakomybes ir jy atliekamas vadybines
funkcijas. Darbo rezultatas integruotas FGU diegimo strateginis modelis, kuris jungia du komponentus. 1)
Remiantis filosofinio pagrindo studija ir moksliniy Saltiniy analize, sukurtas ir pagristas fenomenu gristo
ugdymo edukacinis scenarijus. 2) Suomijos dokumenty empirinés medziagos turiniu pagrjsti diegimo

proceso dalyviai, jy funkcijos ir atsakomybés.
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1. FENOMENU GRISTO UGDYMO KONCEPCIJOS ANALIZE

1.1. Fenomenu gristo ugdymo filosofinis pagrindas

Ozmon ir Craver (1996) knygoje ,,Filosofiniai ugdymo pagrindai’’ aprasytg realizmo kaip ugdymo
filosofija galima laikyti fenomenu gristo ugdymo metodo iStakomis.

Aristotelio realizmas. Remiantis Aristotelio ugdymo filosofija, reikia labai kruops¢iai tyrinéti ir
stengtis perprasti visy daikty biitj. Jo nuomone, prie formos yra priart¢jama studijuojant konkrecius
materialius dalykus. Pasirinkus gilés tyrinéjimo pavyzdj, — skiriant déemesj j jos formgq, dangq, spalvg ir
pan., pereinama prie gilesniy apmagstymy — kas is tiesy yra gilé, kokia yra jos esmé, daug lemia tinkamas
klausimy formulavimas, esama moksliniy klausimy ir esama filosofiniy klausimy, kurie gali sutapti. Sekant
Aristotelio teorija, galima teigti, kad juo labiau yra skverbiamasi j materijg, tuo labiau yra priartéjama prie

filosofijos. Remiantis Aristotelio supratimu, kiekvienas objektas turi savo tikslg ir paskirtj.

REALIZMAS HOLIZMAS
Aristotelis Platonas
(384-322 pr m. e.) (427-347 pr. m. e.)
Bacon’as Whiteheadas
(1561-1626) (1861-1947)
Locke’as Jan C. Smuts
(1632-1704) (1870 —1950)
Herbart’as
(1776-1841)
Whiteheadas

(1861-1947)

M. Montessori
(1870-1952)
Russellas
(1872—-1970)

FENOMENU GRISTAS UGDYMAS

1.1.1. pav. Filosofinis pagrindas

Pavyzdziui kosmosas, jame yra tam tikras planas ir tvarka, viskas, kas atsitinka, gali biiti paaiSkinta

remiantis to atsitikimo tikslu. Pavienio daikto nuo jo universalios biities Aristotelis neatskyré. Materija ir
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forma — tai ne dvi skirtingos batys, bet esminiai to paties daikto aspektai. Forma yra materijos dalis, atskirai
Sios dvi dalys negali egzistuoti. Aristotelis bandé sujungti materijos pasaulj su formos pasauliu, butent
materijos ir formos vienyb¢ suteikia daiktams konkrecig biit;.

Visg tai Aristotelis paaiSkina prieZas¢iy teorija (Ozmon, Craver, 1996, p. 66):

1.1.1. lentelé. Aristotelio priezasciy teorija

Materialioji prieZastis Formalioji priezastis | Veikimo prieZastis Tikslo priezastis
. .. e Tai materialiems ..
Tai medziaga, i kurios objektams forma Tai kas sukuria objekta Ta.l i ka krypsta
kas nors padaryta R objektas
suteikiantis planas

Remiantis Ozmon ir Craver (1996) knygoje pateikiama Aristotelio filosofija, visa gali turéti sgranga,
nes tikrové, pazinimas ir reik§mé egzistuoja nepriklausomai nuo proto. Kad biity galima issiaiskinti tikrovés
sgranga, Aristotelis émési tyrinéti logikos procesus. Jis iSplétojo logikos metodg — silogizmag (silogizmas
susideda is pagrindinés prielaidos, Salutinés prielaidos ir iSvados). Aristotelis mané, kad Sis logikos
metodas padeda aiSkiau mastyti, suteikdamas teiginiams logiska ir sistemiska formg. Aristotelio jtaka buvo
nepaprastai reik§minga, apimanti tokius dalykus kaip pripazinima, jog gamtg reikia tirti sistemiskai, logikos
procesy taikymg mastyme, visuotiniy tiesy kildinimg ir skirtingy tiksly tyrin¢jimy bei Zmogaus prigimties
prado akcentavimg. Aristotelis pabrézé¢ holizmo principa, kai ,,visuma yra daugiau nei jos daliy
suma’’(Ozmon, Craver, 1996, p. 64). Aristotelio manymu, idéjas buvo galima pazinti studijuojant materijg.
Remiantis §ia mintimi, galima daryti i§vadg, kad fenomenu grjstas ugdymas greziasi j fundamentalius
procesus, pagrindinis tikslas suaktyvinti visuomenés interesus siekiant pazinti ir suprasti mus supancia
aplinka.

Naujujuy laiky realizmo raida. Remiantis Ozmon ir Craver (1996) knygoje ,,Filosofiniai ugdymo
pagrindai’’ pateikiama informacija, Francis Bacon’as (1561 — 1626) ir Johnas Locke’as (1632 — 1704)
plétojo sisteminius mastymo metodus ir ieSkojo biidy Zmogaus supratimui plésti. PabréZiamas pamatiniy
fakty tyrin¢jimas, siekiant iSlikimo tiksly, technologijy ir mokslo pazangos. Realizmas, kaip ugdymo
filosofija, vienaip ar Kkitaip visada yra jauciamas, taciau rySkiausiai jis pasireiskia esant chaosui. Galima
izvelgti rysj tarp fenomenu gristo ugdymo, kai greziamasi j $iy dieny realijas, j tai kas gali buti mokiniy
iSgyventa ir yra aktualu. Didziausia, anot realisty, problema — tai bendra kulttiros negalia, kurios priezastis
yra nusigrezimas nuo pamatiniy vertybiy. Realistai pabrézia prakting ugdymo puse. Si samprata apima
moralés ugdyma bei charakterio tobulinimg. Realistams ugdymas tai racionaliy galiy placiausias

atskleidimas. Jie neatmeta problemy sprendimo, projekty kiirimo ir mokinius jtraukian¢io ugdymo
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proceso keliamy potyriy. Filosofai pabrézia, kad Sie dalykai naudingi tada, kai yra iSmokoma
reikalingy Ziniy ir jgadZiy.

Daugelis realisty iskelia kompetencijy svarbuma, atsakomybés ugdyma, vaizdinj mokymasi. Visa
tai yra fenomenu grjsto ugdymo metodo elementai, kurie yra pabréztini taikant §j ugdymo metoda.

Bacon’o (1561 — 1626) manymu, mokslas turi suformuoti patikimus tyriné¢jimo metodus. Tik jgije
ziniy, asmenys gali sékmingiau susidoroti su apgulusiomis problemomis bei jégomis. Bacon’as sukiiré
indukcijos metoda (Bacon o indukcijos metodas, reikalaujantis pradiniu tasku laikyti pastebétus atvejus ir
po to iStyrus ir apmagscius prieiti prie bendry teiginiy arba désniy. Tai logika, kai remiantis sisteminiu
objekto atskiry daliy stebéjimu, prieinama prie apibendrinimo, Sio metodo uzZuomazgos pastebimos ir
Aristotelio veikaluose, taciau jos nebuvo isplétotos). Bacon’o indukcijos metoda galima sieti su fenomenu
gristo ugdymo metodu, pabréziant Siuos metodus vienijancius aspektus: objekto dalinimas ir jo atskirybiy
duomeny rinkimas, $iy duomeny tikrinimas, fakty interpretavimas ir apdorojimas.

Locke’o (1632 — 1704) teorija sieké isaiskinti kaip Zzmogus paZjsta jj supantj pasaulj. Remiantis Sia
teorija, teigiama, kad visos idéjos yra kilusios i$ juslinio ir reflektyvaus patyrimo.

Filosofas jrodinéjo, kad egzistuoja iSoriniai objektai ir jiems btidingos dvejopos savybés:

1.1.2. lentelé. Locke’o (1632 — 1704) iSoriniai objektai ir jiems biidingos savybés

Objektyviosios (pirminés) — tiesiogiai susijusios su | Subjektyvios (antrinés) — priklausan¢ios nuo to,

objektu. kokiu buidu yra patiriamos Zmogaus.
Vientisumas, dydis ir judéjimas. S;:)j}l/zaé,s skonis, kvapas, garsas, bei kitos juslinés

Bacon’as (1561 — 1626) ir Locke’as (1632 — 1704) paskatino empirizmo pakraipg, kurioje
reikalaujama, kad idéjos bty viesai patikrintos. Tai reiskia, kad idéjos, kuriy negalima patikrinti moksliniu
eksperimentu, lieka tik hipoteze. Si pakraipa siejasi su fenomenu gristo ugdymo etapu, kai idéjos yra
testuojamos ir kritikuojamos, vertinamos eksperty, turinéiy tiesioginj rysj su fenomenu.

F. Herbart’as (1776 — 1841) teigé, kad ugdyme turi bti tarpusavio priklausomybés (koreliacijos)
ir koncentracijos sistema, kuri padéty kiekvieng dalyka susieti su kitais tarpusavyje susijusiais dalykais,
matant juos holistiskai. Mokymasis turéty biti jvairiapusis. Herbartas (1901) pateiké didaktinj modelj,
kuriuo galima naudotis ugdymo procese. Modelyje i8skiriami pagrindiniai proceso etapai: pasiruoSimas
(mokytojas jgalina ankstesne mokiniy patirtj), pristatymas (mokytojas pristato naujai perkuriamgq patirtj ir
Jjq susieja su ankstesnigja); apibendrinimas (mokytojas paaiskina idéjas ir koncepcijas, jas plétoja kartu su
mokiniais); taikymas (sukuriamos tam tikros situacijos, kuriose mokiniai jgalinami panaudoti savo
dabartinj supratimg naujame kontekste) (Bybee ir kt., 2006). Herbart‘o (1901) ugdymo idéjos naudojamos
Bybee ir kt. (2006) mokslinéje ataskaitoje, pristatant BSCS 5 etapy instrukcinj modelj (BSCS 5E

Instructional Model). Mokslininko, filosofo nuomone pirmasis principas, kad vykty mokiniy jtrauktis
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taikant instrukcinj mokymosi modelj, yra doméjimasis tiriamuoju objektu. Herbart‘as (1901) isskiria du
susidoméjimo aspektus: pirmasis apima tiesioging patirtj, atsirandancig i§ natiralios aplinkos, antrasis
aspektas — socialiné sgveika.

Dabartinis realizmas. Alfred’as North’as Whitehead’as (1861 — 1947) teigé daikto paties savaime
individualybe bei santykinj ir visuotinj daikto aspektus, rémési holistiniu pozitiriu. Svarbiausia yra
susipazinti su idéjomis (Platono jtaka), pabréztinai gyvomis idéjomis, kurios blty susijusios su mokinio
patyrimu, biity naudingos ir aiskiai formuluojamos. Sj poziarj galima sieti su fenomenu gristo ugdymo
metodu, kai yra siekiama tyrinéti iy dieny realijas, daznai net tiesiogiai susijusias su mokiniy patirtimi,
tyrimo pradzioje kelti dominancias id¢jas ir klausimus. Remiantis Whiteheado poziiiriu — ugdymas turéty
padéti jsilieti | egzistencijos tékmg, ] tikrovés procesus — modelius. Galima pabrézti holistinés ugdymo
teorijos svarbg, kai $iy dieny realijos sprendziamos visapusiSkai, suvokiant objekta kaip vienj, o ne kaip
atskiras jo dalis.

Bertrand’as Russell’as (1872 — 1970) isskyré nepriklausomos tikrovés duomeny klasifikacija:
tvirty ir nepastoviy. Tvirti duomenys yra situacijos faktai, kurie gali atlaikyti tiriantj, kritinj griztamajj atsaka
ir likti nepakite, nepastoviis duomenys — tai jsitikinimai, jzvalgos, kuriy negalima nei patvirtinti nei paneigti.
Sia teorija sieké apsisaugoti nuo per daug pladiy apibendrinimy ir klaidingy jsitikinimy. Sj filosofo poZiiirj
galima sieti su fenomenu gristo ugdymo proceso etapu, kuriame dalyvauja ekspertai i§ iSorés. Etape
suteiktas grjztamasis atsakas ir tyrimo klausimai padeda mokiniams identifikuoti ir pagrjsti tvirtus duomenis
bei patikslinti ir patikrinti nepastoviuosius duomenis.

Holizmas. Knygoje ,,Holizmas ir evoliucija’® (1926) J. C. Smuts‘as (1870 — 1950) holizma
traktuoja kaip terming, kilusj i§ fundamentalaus veiksnio, veikian¢io visos visatos kiirime. Holizmas kaip
samprata yra tiek bendra, tiek specifiné ir konkreti. Holizmas yra operatyvinis veiksnys, kuris geba
paaiskinti evoliucijos procesus, tai kiirybinés sintezés procesas, kurio dalys ir etapai yra dinamiski,
evoliuciniai, kiirybiski. Gamtos paaiskinimas negali bti tik mechaninis, mechanistiné gamtos koncepcija
turi savo vietg ir paaiskinimg tik platesnéje holizmo aplinkoje. Smuts’as (1926) savo knygoje teigia, kad
holizmas kaip savyje turintis visuma, yra realaus pasaulio galutinis kiirybos centras. Ta¢iau pirmiausia ir
svarbiausia paZymi visumos visumg, kuri veikia kaip realus faktorius ir suteikia realybei dinamiska

evoliucijos kirybinj vaidmen;.

Smuts‘o (1926) teigimui, mokslui atsiskyrus nuo filosofijos teorijy ir principy, pastarojo struktiira
liko mechanizuota. Filosofijai nutolus nuo konkre¢iy moksliniy fakty, kuriuos yra nustates mokslas, lieka
tik jos teorija ir principai. Mechanizuota mokslo strukttira ir filosofinés teorijos, kaip atskirybés, negali

paaiskinti ir skleisti bendros pasaulio sampratos visuomenei. Smuts’as (1926) kelia klausima, ar jmanoma
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paaiskinti fundamentalig Evoliucijos koncepcija, kurios materijos, gyvybés ir protas biity tolygiai viena

kitos esantys veiksniai? Mechaninis visatos vaizdavimas, kuris buvo ir daugiausia vis dar yra dominuojantis

moksle, vienu ar kitu laipsniu priestarauja holizmo koncepcijai.

Stadijos, kuriose reiSkiasi holizmas ir progresyvios fazés, kuriose kuriasi realybés visuma

(Smuts, 1926):

1.

Nustatoma materijos struktiira ar atskiry jos daliy sinteze, bet Siuo atveju iSskiriama tik fizinés ar
chemingés savybés, nieko daugiau.

Gyvyjy kiny funkciné struktiira, kuriose objekto dalys specifingje sintezéje tampa aktyviai
paslaugios ir funkcionalios kartu veikiant su visu kiinu: augale.

Specifiné, paslaugi veikla tampa koordinuojama ar reguliuojama tam tikros centrinés kontrolés, kuri
dazniausiai besalyginé ir nesuvokiama: gyviine.

Centrine kontrole tampa samoningumas ir jvyksta kulminacija asmenyje; tuo paciu metu tai
atsiranda sudétingesnése holistinése grupése visuomengje.

Zmoniy draugijose centrine kontrole vadinama perdém individualumas, valstybés ir panasiose
organizacijose.

Pagaliau iSkyla visumos id¢jos, arba holistiniai idealai, pamatinés (absoliucios) vertybes,
nusikraciusios ir iSsilaisvinusios i§ zmogaus sudaryty stereotipy, veikiancios kaip kiirybiniai
faktoriai savo paciy naudai, kuriant dvasinj pasaulj. Tokios id€jos: grozio ir dorybés, kurios jtvirtina

naujosios tvarkos pamatus visatoje.

1.1.3. lentelé. Filosofinis fenomenu gristo ugdymo pagrindas. Kriterijai ir indikatoriai

Apibendrinant filosofinj pagrindima, iSskiriami kriterijai ir juos pagrindziantys indikatoriai

Holistiné perspektyva

Fenomenu gristo ugdymo
sampratos akcentai

Visuma yra daugiau nei jos daliy suma

Operatyvinis veiksnys, gebantis paaiskinti vykstancius aktualius procesus

Tai kiirybinés sintezés procesas, kurio dalys ir etapai yra dinamiski, evoliuciniai, kiirybiski
Holizmas suteikia realybei dinamiska evoliucijos kiirybinj vaidmen;j

Pagrindinis tikslas suaktyvinti visuomenés interesus siekiant suprasti mus supancia aplinkg
Kompetencijy ugdymo svarba

Tiriamojo objekto paaisSkinimas

Vykstant fenomenu grjsto ugdym procesui grupéje vyksta koreliacija taip pat koncentracijos
veiksnys, susitelkiama bendram tikslui

Fenomenu gristo ugdymo Sisteminis objekto tyrimas, tiriant atskiras jo dalis, galutiniame rezultate apjungiant iSvadas
principai Reiskiniy stebéjimas

Fenomenu gristo ugdymo
pedagogika ir metodai

Fenomeno pasirinkimo
lygmenys

Duomeny rinkimas ir klasifikacija

Refleksija ir kritika

Problemy sprendimas, projekty kiirimas
Aktualios $iy dieny realijos

Mokiniy iSgyventa patirtis

,,Gyvos*‘ idéjos, susijusios su mokinio patyrimu
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1.2.Fenomenu grjsto ugdymo edukologijos (ugdymo teorijuy) pagrindas

Socialinis konstruktyvizmas. Remiantis Jean Piaget (2011), vaiko tikéjimo $aknys gludi ,,socialiniame*
tikéjime (paplitusiame tikéjime arba kurj vaikas laiko paplitusiu, visuotiniu). Anot mokslininko, socialinis
vaiko elgesys yra tikéjimo veiksmingumu tvirté€jimas, kuris yra tvirtesnis todél, kad, kaip pavyzdziu, vaikas
remiasi suaugusiyjy elgesio normomis. Vaiko elgesys tai — reiSkinys, kai individas mano, kad

bendrininkavimo rySiai gali pakeisti tikrove ir tuo tikslu juos naudoja (Piaget, 2011, psl. 274).

KONSTRUKTYVIZMAS HOLISTINIS
- Socialinis konstruktyvizmas UGDYMAS
- Socialinio — kultiirinio mokymosi teorija

Herbart’as

(1776-1841)

Jean Piaget John P. Miller
(1896-1980) (2007)

Albert Bandura
(1925)

FENOMENU GRISTAS UGDYMAS

1.2.1. pav. Ugdymo teorijy pagrindas

Remiantis Bandura (2009) socialiniu kognityviniu pozitiriu, Zmoniy nevaldo vidinés jégos ir jie
néra veikiami ir kontroliuojami iSoriniy dirgikliy. Zmoniy funkcionavimas aiskinamas kaip modelis,
kuriame elgesys, kognityvis ir kiti asmeniniai veiksniai bei aplinkos jvykiai veikia kaip tarpusavyje
saveikaujantys, vienas kita salygojantys veiksniai. Zmonés formuoja jspudzius i§ daugelio socialiniy
tikroviy, su kuriomis jie beveik nesusiduria arba susiduria labai retai. Daugiausia atvejy Zmonés elgiasi
pagal savo tikrovés vaizdinius. Bandura (2009) isskiria mokymosi per veiksma svarbg. Kai kur kognityvios
ir elgesio struktiiros sukuriamos butent tiesioginés veiklos atlikties metu, o didzioji dauguma modeliavimu
gauty jgidziy tikslinama ir tobulinama atliekant veikla (Bandura, 2009). Sis pozidris artimas fenomenu
gristo ugdymo koncepcijai, kurioje iSskiriamas svarbus socialinis aspektas. Vykstant ugdymo procesui,
tiesioginés veiklos metu grupé mokiniy atlieka uzduotis, vykstant veiklai modeliuojami ir kiiriami tiek visos

grupés tiek individo socialiniai jgiidZiai.
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Grupiniai sunkumai reikalauja grupiniy sprendimy (Bandura, 2009). Pagrindiniai kolektyvinio
uzdaviniy sprendimo démenys: kolektyvinis pirmenybiy nustatymas, veiksmo strategijy pasirinkimas ir
sprendimy vykdymas. Sie démenys sukelia papildomus procesus, tiesiogiai veikian¢ius grupés darba.

Mokymasis suprantamas kaip ziniy ir kognityviniy nuorody, kaip kazka padaryti, jgijimg (Bandura, 2009).

Zmongs elgiasi atsizvelgdami j vertés prioritetus. Jie daro dalykus, kurie suteikia tai, kg Zmonés
mégsta, ir tai, kg paSalina arba apsaugo nuo nemégstamy dalyky (Rokeach, 1980, Bandura, 2009).
Fenomenu grjsto ugdymo kontekste pabréziamos aktualios ir svarbios mokiniams temos, kuriy mokymasis

tampa vertingesnis ir prasmingesnis dé¢l esamo ar kuriamo vertés prioriteto.

Kai Zmonés jgija Ziniy, ir operavimo jomis kognityviniy jgidziy, jie gali mastyti kiirybiSkai,
sugalvoti alternatyvius uzduoc¢iy sprendimus, jvertinti galimas tiesiogines ar ilgalaikes skirtingas veiksmy
pasékmes. Mintys yra simbolinés struktiiros, 0 mastymas yra operavimas ziniomis, kurias turime kaip
atsargas, kad jgyvendintume skirtingus tikslus (Bandura, 2009). Socialinis ugdymas siejamas su holistiniu
ugdymu — ,,socialinio ugdymo pagrindiniai tikslai yra susij¢ su asmens gerove ir laime, holistiniu ugdymu,

partneryste ir jgalinimu‘‘ (Kvieskiené ir Vysniauskaite, 2017).

Socialinio — kultiirinio mokymosi teorija. Socialinés — kulttirinés mokymosi teorijos tikslas apima
edukacing ir psichologing metodologija, kuri sutelkta ugdymo procese (John-Steiner & Mahn1996).
Mokslininky nuomone, mokiniai dalyvauja jvairiose bendrojo lavinimo srityse, kurios suteikia galimybe
vykti sintezei tarp naujos informacijos ir jau esamo supratimo. Tai daro jtaka jy dalyvavimui ugdymo
procese. Integruojantis j naujos uzduoties sprendimo procesg mokiniai jgyja naudingy strategijy ir svarbiy
ziniy. Socialiné — kultiiriné teorija siekia istirti bendradarbiavimo dinamikg bei socialiniy procesy tarpusavio
priklausomybe. Socialinés konstruktyvistinés struktiros suteikia galimybe identifikuoti mokinio
individualius pokyc¢ius. Socialinés — kultiirinés teorijos perspektyvoje Svietimo sistema zvelgia i pokycius

skirtinguose analizés ir organizavimo lygmenyse.

Holistinis ugdymas. Mayes, Maile-Cutri, Goslin, ir Montero (2016) apibrézia holistinj ugdyma
kaip ugdymo filosofija, kurioje holistinis ugdymas grjstas prielaida, kad kiekvienas individas geba pazinti
savo identiteta, sudaryti socialinius santykius ir komunikuoti bendruomenéje (Majid ir kt., 2018). Remiantis
Majid ir kt. (2018) holistinis ugdymas pabrézia individo socialiniy santykiy, atsakomybés ir pagarbos
kitiems individams bei aplinkai ugdyma. Svarbu ugdyti mokiniy ry$] su juos supancia aplinka,

bendruomene, stiprinti jy supratima, kad jie yra pilnaverciai tvarios visuomenés kiirimo nariai. Turi buti
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ugdomos mokiniy vertybés, kaip pamatas, ant kurio jie statyty savo asmeninj ir bendruomeninj gerbuivj.
Taip mokiniai yra ugdomi biti pilnaverciais savo bendruomenés, tuomet visuomenés nariais. Mokiniai
jauciasi saugesni, nes patys gali lemti tam tikrus sprendimus mezgant tarpusavio ry$ius visuomengéje.
Svarbu, kad mokiniai turéty apriipintg ir laidZzig mokymosi aplinka, kuri palengvinty mokiniy holistinj,
efektyvy mokymasi (Majid ir kt., 2018). Mokytojy riipestis ir atsidavimas savo darbui taip pat lemia mokiniy
jsitraukimg | mokymosi procesa, kuriame svarbu ugdyti mokiniy kompetencijas, kad Sie gebéty susikurti
gerbiiv] visuomengje.

Miller (2007) pateikia du polius, kuriy kontekste vyksta ugdymo procesas, veikiamas $iy subjekty.

Grupé Individas
Procesas Turinys
Vaizduoté Zinios
Intuicija Racionalumas
KokybiSkas Kiekybiskas
(i)vertinimas (i)vertinimas
Instrukcijos/ (vertinimas
mokymasis Technologijos
Programa Technikos,
Vizija strategijos

1.2.2. pav. Ugdymo proceso kontekstas. Du poliai

Mokinio interesai lygiis ugdymo programai. Mokytojas naudoja tokias strategijas: karybiskas
problemy sprendimas, paslaugus mokymasis, meny integracija, taip skatinamas kurybinis mastymas ir

ugdymas. Mokytojas stengiasi mokymasi padaryti autentisku ir jtraukianciu.

UGDYMO

1.2.3. pav. Mokinio interesai lygiis ugdymo programai

Mokslininké pabrézia vizualizacijy svarbg ugdymo procese. Informacija pateikiama vizualizacijos

forma, stiprina mokiniy jsitraukima. Kaip pavyzdj pateikia lipimo j kalna nuotrauka. Zidiréjimo j
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vizualizacijg metu, mokinys gali jsivaizduoti save lipantj kalnu. Toks metodas suteikia didesnio

pasitikéjimo savo jégomis, motyvuoja siekti savo tiksly, ugdymo procesui suteikia holistinj pajautima.

Miller (2007) kelia klausima, kodél mes turétume sutelkti démes;j ties intuityviu ugdymu ir ieSkoti
balanso tarp jo ir analitinio mgstymo. Mokslininké tai grindzia jrodymu, kad intuityvus ugdymas turi rysj

su kiirybos procesu ir pateikia keturis kiirybinio proceso elementus:

1. PasiruoSimas, kurio metu individai renka svarbig informacijg problemos arba projekto tema.

2. Inkubacinis periodas, kurio metu individai atsipalaiduoja ir nededa per daug pastangy samoningai.

3. Ivykdomas sprendimas, dazniausiai spontaniSkai ir netikétai. Antroji ir trecioji fazés vyksta
intuityviai, kai tuo tarpu pirmoji ir ketvirtoji fazeés yra analitineés.

4. Individai tikrina ir perzitri idéja, detaliai dirba su idéja. (Wallas, 1926, cit. i$ Miller, 2007).

Holistinis ugdymas apima tyrin¢jimg ir socialiniy santykiy sudaryma, kai tai pereina nuo elementy
suskaidymo ] tarpusavio sgsajas. Pagrindin¢ holistio ugdymo idéja tai uzmezgamas santykis tarp linijinio
mastymo ir intuicijos. Santykis tarp minciy ir kiino, santykis tarp skirtingy ziniy sri¢iy, santykis tarp individo

ir bendruomeneés.

1.2.1 lentelé. Fenomenu gristo ugdymo ugdymo teorijy pagrindas. Kriterijai ir
indikatoriali

Apibendrinant ugdymo teorijas, sietinas su fenomenu gristu ugdymu, i$skiriami Kkriterijai ir juos
pagrindZiantys indikatoriai

Holistiné Holistiné perspektyva

perspektyva

Fenomenu gristo
ugdymo principai
Fenomenu grjsto
ugdymo
pedagogika ir
metodai

Mokinio vaidmuo
fenomenu grijsto
ugdymo procese
Mokytojo vaidmuo
fenomenu grjsto
ugdymo procese
Aprupinta ir laidi
ugdymo aplinka

Fenomenu grjsto ugdymo principai

Mokymasis veikiant

Kolektyvinio uzdaviniy sprendimo démenys: pirmenybiy nustatymas, veiksmo
strategijy pasirinkimas ir sprendimy vykdymas

Ziniy ir kognityviniy nuorody, kaip atlikti darba, jgijimas

Bendradarbiavimo dinamika ir socialiniy procesy tarpusavio sgveika

Socialin¢é — kultiiriné perspektyva bendruomenéje

Kirybiskas problemy sprendimas, paslaugus mokymasis, meny integracija
Santykiy atsiradimas, komunikacija, vertybiy pazinimas

Mokytojy rupestis ir atsidavimas lemia mokiniy mokymasi

Aprupinta ir laidi ugdymo aplinka palengvina holistinj ir efektyvy mokymasi
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1.3.Fenomenu grjsto ugdymo dominuojantys metodai

PROBLEMA GRISTAS PROJEKTU GRISTAS PORTFOLIO GRISTAS
UGDYMAS UGDYMAS UGDYMAS
- Aktyvus ugdymas
- Tyrimu grjstas Challis. Maegi
Howard S. Barrows allis, Maggie
(1928-2011) ugdymas (1999)
Pennbrant, Nunstedt

John Dewey
(1859-1952)

FENOMENU GRISTAS UGDYMAS

(2017)

1.3.1. pav. Ugdymo metodai

Problema grjstas ugdymas. Barrows (1980) teigia, kad mokymasis i§ problemy tai yra viena i$
gyvenimo salygy. Problema gristo ugdymo procesas tai pagrindinis Zzmogaus mokymosi procesas, kuris
leidzia iSgyventi jj supancioje aplinkoje. Barows (1980) nuomone, problema grjstas ugdymas — tai néra
supaprastintas problemos, kaip pagrindinio mokymosi tikslo ar pavyzdzio, pristatymas mokiniams. Tai yra

grieztai struktiiruotas pozitris ] mokymosi procesa, remiantis svarbia patirtimi ir tyrinéjimu.

Vykstant problema grjsto ugdymo procesui, mokiniai turi galimybe jgyti racionalius ir
savarankiSkus mokymosi jgtidzius. Problema gristo ugdymo metodas reikalauja, kad mokiniai tapty
atsakingi uz savo mokymasi. Vykstant ugdymo procesui mokytojas padeda mokiniams mokytis. Mokiniali
patys palaipsniui prisiima atsakomybe uz savo mokymosi planavima bei vykstantj procesa. Sis metodas
biidingas mazoms grupéms, socialinio mokymosi kontekste, vykstant diskusijoms, problemy sprendimui,

mokymuisi su bendraamZiais.

Apibendrinant galima teigti, kad problema gristas ugdymas gali biiti geriausiai apibréztas kaip
mokymasis, kurj lemia darbo procesas siekiant suprasti ar i$spresti problemg (Barrows, 1980, p.115). Su
problema pirmiausia susiduriama vykstant ugdymo procesui, ji yra kaip orientacija ar stimulas spresti
problemas. Taip pat ieSkoti informacijos, Ziniy, reikalingy suprasti problema kaip sistemg, arba ieskoti ar

18tirti kaip tai galéty biiti iSspresta.
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1.3.2. pav. Problema gristas ugdymas

Projektu gristas ugdymas. Projektu gristas ugdymas neapsieina be tam tikros problemos, kuri turi
bati sprestina. Idéja, kad projektas reprezentuoja mokymasi vykstant praktikai, néra nauja, Sio metodo
iStakos siekia John‘g Dewey. Dewey (2013) ugdymo filosofija iSskiria socialinj kontekstg, kuris yra labai
svarbus individo formavimuisi. Sis poZifiris yra artimas fenomenu gristo ugdymo metodui, kuriame
akcentuojamas holistiSkumas, individo jgalinimas suprasti, kad jis yra socialinés gerovés kiiréjas ir aktyvus
bendruomenés narys. Dewey (2013) teigimu, vienintelis biidas, kad vaikas suvokty savo socialinj buivj, tai
suteikti galimybe perkurti $ig fundamentalig patirtj, dél kurios ji supanti aplinka yra tokia, kokia yra.
Vadinamoje ekspresyvioje ar konstruktyvioje veikloje yra tarpusavio priklausomybés (koreliacijos) centras,

bitinas vaiky pasaulio suvokimo vystymuisi.
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1.3.3. pav. Projektu gristas ugdymas

Remiantis Dewey (2013), tikras ugdymas vyksta stimuliuojant vaiky socialinius poreikius,
pasireiSkianCius tam tikrose situacijose. Stimuliuojant Siuos socialinius poreikius, vaikas jgalinamas
suprasti, kad jis esgs bendruomenés narys, jgalintas natiiraliai atsiriboti nuo savo jprastos veiklos. Taip

ugdomas vaiko poziiiris, kad jis yra potencialus grupés, kurioje yra, gerovés kiiréjas.

Dewey (2013) teigia, kad dél socialinio elemento nebuvimo, literatiira ir kalba praranda savo verte.
Kalba dazniausiai mokoma kaip priemone naudojantis vadovéliais. Tiesa, kad kalba yra kaip loginis
instrumentas, bet fundamentaliu ir pirminiu pozitriu, tai yra socialinis instrumentas. Kalba yra
komunikacijos priemong; tai jrankis, kuriuo individas naudojasi norédamas perteikti savo mintis ir jausmus.
Kai kalbos mokoma supaprastintu biidu, toks mokymasis praranda socialinius motyvus ir tuo pasibaigia.
Zinios, Kkurias besimokantysis gauna ir mokosi, nepanaudojus socialiniame kontekste, galima daryti
prielaida, praranda dalj vertés, yra pras¢iau jsisavinamos ir galbiit ateityje bus nepanaudotos. Remiantis
Dewey (2013), svarbu pabrézti kalbos naudojimg fenomenu grjsto ugdymo procese. Gali biiti naudojama
gimtoji ar uzsienio kalba. Svarbu, kad kalba yra naudojama pasitelkus tiriamojo fenomeno kontekstg ir
kalbos naudojimas vyksta socialiniame kontekste, kuomet mokiniai vykdo tyrima ekspresyvioje ir

konstruktyvioje veikloje.

Dewey (2013) pozitriu, ugdymas — tai gyvenimas, pirminiai ir pagrindiniai gyvenimo aspektai biity
Sie: mokslo aspektas, menas ir kultara bei komunikacija — bendravimas. Projektu grjstas ugdymas
apima visus Siuos aspektus, kurie apjungia vieng ar kelias problemas, kurios yra sprendziamos projekto
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metu. Dewey neigia pozitrj, kad mokinius pradedama mokyti tik skaitymo ir raSymo. Tik véliasniame
amziuje ] ugdymo procesg papildomai jvedama: skaitymas, literatiira, gamtos ir matematikos mokslai.
Mokslininko teigimu, progresas jvyksta kai néra $iy dalyky iSdéstymo palaipsniui, o prieSingai, visi dalykai

apjungiami vienu metu. Ugdymao procesas turéty biti iSreikstas kaip nuolatinis patirties pertvarkymas.

1.3.4. pav. Socialinis besimokanciyjy kontekstas ir tarpusavio priklausomybé (koreliacija)

Projektu gristo ugdymo nauda atsiranda tada, kai mokiniai geba kognityviai jsitraukti j ugdymo
procesa ir turéti asmeninj rysj su mokymosi dalykais. Blumenfeld ir kit. (1991) teigia, kad mokiniai i$skiria
problemos savybes, atsizvelgdami j savo interesus ir matydami problemos sprendime tam tikrg verte.

Mokiniai domisi ir pastebi padidintg verte tada, kai:

Uzduotys yra jvairios ir jose yra literatiiros elementy.
Problema yra autentiSka ir turinti verte.
Suvokiamas aiskus, galutinis projekto rezultatas.

Galima pasirinkti kaip projektas turéty buti atliktas (darbo proceso metodai, vizualiné iSraiska).

I L T o

Yra galimybé dirbti su kitais asmenimis (Malone ir Lepper, 1987, cit. i§ Blumenfeld ir kit., 1991).

Iskiriamos trys pagrindinés projektu gristo ugdymo katagorijos:
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PROJEKTO PRATYBOS
Kategorijos tikslas, kad mokiniai gebéty taikyti jau turimas Zinias ir technikas

atlickant projekta mokykloje, vykdant vieno ar keliy mokomyjy dalyky integracija. Tai yra tradicinis

projektu gristas ugdymo metodas.

PROJEKTO KOMPONENTAI o .
o Kategorijos tikslas — platesné ir didesné taikymo sritis. Atliekamas

projektas yra daugiau tarpdisciplinis. Daznai svarstomos realaus pasaulio problemos; tikslai apima
problemy sprendimo gebéjimy ugdyma ir savarankiS$ko darbo gebéjimus. Daznai tradiciniai mokomieji

dalykai yra mokomi paraleliai vykdant projektus.

PROJEKTO SUVOKIMAS . oy s : o :
Kategorija reiskia ugdymo programos filosofija. Projektai, kuriuos

mokiniai jvykdo nuo pat pagrindy, kol mokymasis remiamas instrukcijomis suteikiamomis tik tam, kad
papildyty projekto temy reikalavimus. Studijuojamo dalyko tiriamoji medziaga yra nustatyta pagal projekto

temos poreikj, kuris skiriasi nuo pirmojo modelio (Morgan, 1983, cit. i§ Helle, Tynjéla ir Olkinuora, 2006).

Portfolio (kaupimo) metodas. Remiantis Snadden ir Thomas (1998), porfolio metodas tai —
mokymosi jrodymy rinkinys. Praktikoje $is metodas naudojamas kaip mokymosi jrodymy dokumentacija,
kurig perzitir¢jus galima j(si)vertinti mokymosi procesg ir jo rezultatg. Taikant §; metoda mokiniams patogu
pasitikrinti informacija. Tai patogus mokymosi jrankis, kuris padeda kruops$¢iai atlikti tyrima, nepraleisti ir
neuzmirsti surinktos informacijos. Vykstant ugdymo procesui galima dokumentuoti jrasus apie jvykius ir
1Sgyventg patirtj, skaityty straipsniy apzvalgas, vykdomy projekty informacijag. Fenomenu gristo ugdymo
procese portfolio metodas yra svarbus tuo, kad tyrima vykdanti mokiniy grupé, visa informacija, kuri yra
surasta nuo pat tyrimo pradzios, rinkty ir dokumentuoty. Portfolio pasirinkimas priklauso nuo mokiniy
gebéjimy bei mokytojo pagalbos, tai gali biti virtuali duomeny talpykla, kuri biity atvira visai darbo grupei.

Remiantis Pennbrant ir Nunstedt (2017) nuomone, portfolio metodo epistemologinis pagrindas yra
konstruktyvizmas. Mokiniai mokosi per patirtj ir taip Sis metodas atspindi skirtingas besimokanciyjy
patirtis. Taikant §] metoda, mokKinio zinios ir supratimas kuriami sgveikaujant su iSoriniu pasauliu. Tai
reiSkia, kad asmuo interpretuoja jau turimas Zinias ir jas naudoja praktikoje. Kalbant apie kognityvinj ir
socialin] konstruktyvizma, kognityviniame konstruktyvizme, asmuo konstruoja savo Zinias ir sutelkia
démesj | tai, kaip zmonés geba panaudoti informacija, remtis istekliais. Portfolio metodas patogus jrankis,
kurj naudojant reiskiasi konstruktyvizmas. Mokiniai ugdo savo gebéjima naudotis informacija bei jrankiu,

kuriuo ja sistemina. Taip mokiniai geba suvokti mokymasi kaip vientisg procesa, Vykdo socialing saveika
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tarp tyrimo dalyviy, grupés nariy bei asmeny 1§ iSorés. Vykstant Siam mokymosi procesui vyksta dialogas

tarp asmeny, kurie yra skirtingi ir ta patj reiSkinj gali suvokti ir interpretuoti skirtingai. Déka naudojamo

portfolio metodo, sukaupta informacija néra iSkraipoma. Vykstant tyrimo etapams, mokiniai turi galimybe

i§saugoti surinktg informacijg ir jg perziuréti, patikrinti ir patobulinti kuriamg tyrimo turinj.

Privalumai, naudojantis portfolio gristu ugdymu (Challis, Maggie, 1999):

N o g s~ w D Pe

Padeda atpazinti ir padrgsina savarankiska ir reflektyvy mokymasi.

Remiasi besimokanciojo patirtimi, taip leidzia susieti rysj tarp praktikos ir teorijos.
Leidzia naudoti jvairius mokymosi stilius pagal besimokanciojo pageidavimus.
Leidzia j(si)vertinti pagal paskelbtus vertinimo Kkriterijus ir mokymosi tikslus.
Portfolio gali talpinti skirtingy konteksty mokymosi jrodymus.

Portfolio leidzia j(si)vertinti formaliai ir apibendrintai.

Suteikia galimybe viso gyvenimo mokymuisi ir profesiniam tobuléjimui.

1.3.1. Lentelé. Ugdymo metody pagrindas. Kriterijai ir indikatoriai

Apibendrinant ugdymo metody pagrindima, i§skiriami kriterijai ir juos pagrindZiantys indikatoriai

Holistiné perspektyva

Fenomenu grijsto
ugdymo pedagogika ir
metodai

Dvikrypté fenomenu
gristo ugdymo proceso
dinamika

Mokinio vaidmuo
fenomenu gristo
ugdymo procese

ISorinio eksperto
vaidmuo

Mokytojo vaidmuo
fenomenu gristo
ugdymo procese
Apripinta ir laidi
ugdymo aplinka
I(si)vertinimo metodai

Fenomeno situacijos perkiirimas

Mokslo svarba, menas ir kultiira bei komunikacija — bendravimas

Keliy mokomyjy dalyky integracija

Ugdymo tikslas — problemy sprendimo gebéjimy ir savarankisko darbo gebéjimy ugdymas
Tradiciniai ugdymo metodai vykdomi paraleliai vykdant projektus

Grieztai struktiiruotas pozitris | mokymosi procesa, remiantis svarbia patirtimi ir
tyringjimu

Vyrauja ugdymo programos turinys, studijuojamo dalyko turinys parenkamas pagal
programos turinj ir projekto tema

Vyrauja projekto tema, vykdant vieno ar keliy mokomuyjy dalyky integracija atlieckamas
projektas

Mokiniai geba taikyti jau turimas Zinias ir technikas atliekant projekta

Mokiniai jgyja racionalius ir savarankiSko mokymosi jgiidzius, planuoja mokymosi
procesg

Mokiniai iSskiria problemos savybes, atsizvelgdami | savo interesus ir matydami
problemos sprendime tam tikrg verte

Mokiniai vykdo socialing sgveikg su asmenimis ne i§ mokyklos

Mokytojas padeda mokiniams mokytis

Mokytojai stimuliuoja vaiky socialinius poreikius, pasireiskiancius tam tikrose socialinése
situacijose

Sukurtos socialinés situacijos mokiniy patirciai perkurti

Mokymosi jrodymy dokumentacija suteikia galimybe j(si)vertinti mokymosi procesa ir jo
rezultatus
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Portfolio leidZia j(si)vertinti formaliai ir apibendrintai

Vyraujantys ugdymo filosofijos, ugdymo teorijos ir ugdymo metody pozymiai (indikatoriai),

atskleidzia fenomenu grjsto ugdymo (FGU) koncepcijos turinj:

e Tai dinamiskas, keliy etapy kiirybinés sintezés procesas, grindziamas holistinio ugdymo filosofija.
Vykdomas tyrimas apjungia tiriamo fenomeno ir mokiniy socialinius kontekstus. Fenomenu grjsto
ugdymo metodas tiria aktualias temas, gyvas idéjas, susijusias su mokiniy iSgyventa patirtimi.

e Mokiniai dirba grupémis, taip kuriami rySiai (sgsajos) tarp mokiniy, grupéje, ir tarp mokiniy,
mokytojy ir eksperty i§ iSorés. Mokytojai stimuliuoja vaiky socialinius poreikius, pasireiskiancius
tam tikrose socialinése situacijose.

e FGU tikslas suaktyvinti mokiniy interesus, siekiant pazinti ir suprasti juos supancig aplinka.
Mokiniai mokosi priimti svarbius sprendimus ir planuoti ugdymo procesg individualiai ir grupés
lygmenyje. Taip mokiniai jgyja racionalius ir savarankisko mokymosi jgidzius.

e Fenomenu gristame ugdyme reiskiasi dvikrypté dinamika tarp curriculum (ugdymo programos
turinio) ir fenomeno tyrimo. Kartais dominuoja curriculum ir pagal tai ieSkoma fenomeno tyrimui,
kartais pasirenkamas fenomenas ir ieSkoma sgsajy su curriculum. Akcentuojama meno, tiksliyjy
moksly ir socialinio konteksto sgveika.

e Akcentuojama griztamojo atsako (ry$io) svarba, kritinis mastymas, problemy sprendimas, duomeny
rinkimas ir klasifikacija. Taip pat dominuoja struktiiruotas pozitiris j mokymosi procesa, remiantis
patirtimi, tyrin¢jimu ir taikant jvairias mokymosi strategijas, stiprinanciais savivaldy ir gily
mokymasi. holistinis ugdymas.

e Apripinta ugdymo aplinka kuria prielaidas holistinio ir gilaus mokymosi raiSkai. Kuriamos ir

jtraukiamos socialinés situacijos mokiniy patirciai perkurti.
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2. FENOMENU GRISTO UGDYMO EDUKACINIO SCENARIJAUS
PAGRINDIMAS

Fenomenu grjsto ugdymo scenarijaus modelio struktira iSplétota ir sukurta remiantis Biologijos
moksly studijy programos (Biological Sciences Curriculum Study) 5 etapy instrukciniu modeliu, sukurtu
BSCS mokslo ugdymo (BSCS Science Learning) organizacijos mokslininky grupés.

BSCS 5 etapy instrukcinio modelio kilmé (BSCS 5E Instructional Model origins and
development) (Bybee ir kt., 2006)

Herbart (1900) Atkin ir Karplus BSCS SE
Pasirengimas (1960) (1980)
Pristatymas
Apibendrinimas Susidurimas
Taikymas

Tyrimas Tyriné¢jimas
Dewey (1930)
Jautri socialing situacija
Problemos nustatymas ISradimas Paaiskinimas
Tiriamosios hipotezés formulavimas (id¢jy kelimas)
Hipotezeés tikrinimas
Griezty bandymy persvarstymas Patobulinimas
Sprendimo taikymas Atradimas

(koncepcijos taikymas)

I(si)vertinimas

Heiss, Obourn ir Hoffman (1950)
Grupés tyrimas

Patirties jgavimas

Mokymosi organizavimas
Mokymosi pritaikymas

2.1. pav. BSCS 5 etapy instrukcinio modelio kilmé
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BSCS 5 etapy instrukcinis modelis (BSCS 5E Instructional Model) paremtas efektyvumu. Tyrimu
gristas instrukcinis modelis tai jrankis ugdyti fundamentalius konceptus mokslo srityje bei kitose srityse
(Bybee ir kt., 2006).

2.1. Lentelé. BSCS 5 etapy instrukcinio modelio (BSCS 5E Instructional Model) etapai

BSCS 5 etapy instrukcinio Aprasymas
modelio (BSCS 5E
Instructional Model) etapai

Mokytojas arba ugdymo plano uzduotys jgalina besimokanciyjy
iSankstines Zinias ir padeda jiems jsitraukti j naujos koncepcijos
paZzinimg per trumpg veiklg. Veikloje skatinamas smalsumas ir
Susidiirimas motyvuojama dalintis iSankstinémis ziniomis, idéjomis. Proceso metu
turéty buti sukuriami rySiai tarp praeities ir dabarties mokymosi patirciy,
atskleisti ankstesnes koncepcijas ir organizuoti mokiniy mastyma apie
dabartinés veiklos mokymosi rezultatus.

Patirtis vykstant tyrimui mokiniams sudaro bendrg veiklos pagrinda,
kuriame plétojam0os naujos kocepcijos ir idéjos. Vykstant ugdymo
proceso veiklai, mokiniai naudoja anks¢iau jgytus jgtdzius, turimas
zinias. Kelia id¢jas, klausimus, planuoja tyrima.

Paaigkinimo etape démesys skiriamas mokiniy jtraukéiai. Siame etape
taip pat yra galymybé mokytojui tiesiogiai pristatyti tiriamo objekto
Paaiskinimas koncepcija, proceso esme¢. Mokiniai pademonstruoja savo supratima.
Mokytojo paaiskinimai ar ugdymo programos gairés gali buti pagalba
mokiniams ieskoti ir istirti daugiau informacijos.

Mokytojas suteikia pozityvig kritikg, taip iSple¢ia mokiniy koncepcinj
supratimg ir motyvuoja dar karta perzitréti tyrimo medziagg ir ja
patobulinti. Naujos patirties déka mokiniai tyrimg vysto giliau, taip
ugdomas jy platesnis Supratimas. Mokiniai taiko turimas Zinias,
perkurdami tiriamojo objekto koncepcija naudodami papildomai gauta ir
apdorotg informacija.

I(si)vertinimo etapas skatina mokinius j(si)vertinti savo paciy supratima,
I(si)vertinimas gebéjimus ir suteikia mokytojui galimybe jvertinti mokiniy pazanga.

Tyrinéjimas

Patobulinimas
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Filosofinis,
ugdymo teoriju,
ugdymo metody pagrindas

Realizmas
Aristotelis (384-322 pr. m. e.)
Herbart (1776-1841)

Holizmas
Jan C. Smuts (1870 — 1950)

Konstruktyvizmas

- Socialinis konstruktyvizmas
- Socialinio — kulttirinio
mokymosi teorija

Herbart (1776-1841)

Jean Piaget (1896-1980)
Albert Bandura (1925)

Holistinis ugdymas
John P. Miller (2007)

Problema grjstas ugdymas
Howard S. Barrows (1928-2011)

Projektu gristas ugdymas
John Dewey (1859-1952)

Portfolio gristas ugdymas
Challis, Maggie (1999)
Pennbrant, Nunstedt (2017

Teoriniai kriterijai

Holistiné perspektyva
Fenomenu grjsto ugdymo
sampratos akcentai
Fenomeno pasirinkimo
lygmenys

Fenomenu gristo ugdymo
principai

Dvikrypté fenomenu gristo
ugdymo proceso dinamika
Fenomenu gristo ugdymo
pedagogika ir metodai
I(si)vertinimo metodai
Mokytojo vaidmuo
fenomenu gristo ugdymo
procese

Mokinio vaidmuo fenomenu
gristo ugdymo procese
[Sorinio eksperto vaidmuo
fenomenu gristo ugdymo
procese

Apripinta ir laidi ugdymo
aplinka

Periodiskumas

Fenomenu grjsto ugdymo
edukacinis scenarijus

Fenomeno pasirinkimas
Idéjy, klausimy kélimas
Problemos aptikimas

Fenomeno tyrimas

Tyrimo klausimy identifikavimas
Tyrimo planavimas

Tyrimo atlikimas

Duomeny analize,

interpretacija

Fenomeno paaiSkinimas
Pradiniy paaiskinimy

kiirimas

Modelio naudojimas
Paaiskinimy konstravimas
Gauto rezultato j(si)vertinimas

Kritinis mastymas ir
paaskinimo tikslinimas
ISoriniy eksperty dalyvavimas
Paaiskinimo modelio tikslinimas
Irodymy argumentavimas

I(si)vertinimas
Galutinio tyrimo
rezultato parengimas
Rezultato pristatymas

BSCS 5 etapu
instrukcinis modelis

Susidurimas

Tyrinéjimas

Paaiskinimas

Patobulinimas

I(si)vertinimas

2.2. pav. Fenomenu gristo ugdymo edukacinio scenarijaus perspektyva

Remiantis filosofiniu, ugdymo teorijy ir ugdymo metody pagrindu, teoriskai pagrjsti ir empiriskai

nustatyti kriterijai yra vertinimo pagrindas, identifikuojant fenomenu grjsto ugdymo edukacinio

scenarijaus etapus:

o Holistinis ugdymas jgalina mokinius kelti klausimus, kurie yra jdomis ir aktualds.

Leidzia mokiniams dirbti grupése su skirtingo amziaus mokiniais ir suaugusiaisiais, stiprina

mokiniy smalsuma (jtrauktj), asmening patirtj ir kiirybiSkuma, kuria skirtingas bendradarbiavimo

formas, drasina mokinius buti stipriais mokyklos bendruomenés nariais. Fenomenas tiriamas

holistiskai, 18 skirtingy jo perspektyvy.

. Fenomenu grjsto ugdymo metodas, susietas su ugdymo programa, tiria realaus

pasaulio reiskinius. Metodo tikslas — gilus mokymasis ir santykio su aplinka supratimas. I$skiriami

fenomenu grjsto ugdymo principai: pasidalytas praktinis patyrimas, kolektyviai naudojamos
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zinios ir gebéjimai, kiekvienas yra aktyvus mokymosi narys, visas miestas yra potenciali ugdymo
aplinka, procesas organizuojamas periodais, galimi projekty ar teminiy susitikimy variantai.

o Fenomenu grjsto ugdymo pedagogika ir metodai (gristi socialinio
konstruktyvizmo principais): problema gristas ugdymas, projektu gristas ugdymas, portfolio
kaupimu grjstas ugdymas. Rekomenduojama i§ anksto apsibrézti j(si)vertinimo Kriterijus, kurie
yra skirti nustatyti tyrimo ir mokymosi progresg.

° Galimi fenomeno pasirinkimo lygmenys: personalinis, individualus, vietinis,
nacionalinis, europinis, globalus. Siuos lygmenis papildomai veikia: autentiskas stebéjimo
objektas, sistema butiny iSmokti dalyky (sisteminis modelis), pagrindiniai ugdymo programos
dalykai.

o Mokiniai yra atsakingi uz savo asmeninj ir grupinj mokymasi, yra aktyvis kiiréjai ir
dalyviai, zino mokymosi tikslus.

o Mokytojas tai — motyvuojantis ekspertas, nuosekliai ir tikslingai mokantis mokinius
mokymosi strategijy, valdyti savo mokymasi, i(si)vertinti pasiekimus.

o Apriipinta ir laidi ugdymo aplinka teigiamai stimuliuoja besimokanciuosius.
Funkcionali ugdymo aplinka padeda siekti auks¢iausiy mokymosi tiksly, palaiko mokiniy ugdyma,
mokymasi ir autonomija, jgalina atskleisti savo Zinias ir jas naudoti grupiniame darbe, siiilo
visapusisko mokymosi galimybes, yra saugi ir sveika, atsizvelgia j skirtingy tipy mokiniy
komfortabiluma.

o Fenomenu gristam ugdymui budinga dvikrypté proceso dinamika: 1) Vyrauja
ugdymo programa: pasirenkant fenomeng remiamasi ugdymo programos tikslais, kombinuojant
turinj. 2) Vyrauja fenomenas: planuojamas tikslas, turinys, metodai ir j(si)vertinimas pagal tyrimo
veiklos principus, proceso eiga, bendruomenés ir eksperty jsitraukima.

L ISorinio eksperto jsitraukimas j fenomenu grjsto ugdymo procesa padeda

suvaldyti fenomenag, nusistatyti jo ribas, jzvelgti struktiirg ir jo esminius démenis.

Taip pat edukacinio scenarijaus modelis grindziamas BSCS 5 etapy instrukciniu modeliu (BSCS
5E Instructional Model), apraSyty 2.4 lentel¢je ir 2.5 fenomenu grjsto ugdymo edukacinio scenarijaus

perspektyvoje.
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3. FENOMENU GRISTO UGDYMO SISTEMOS DIEGIMO STRATEGLJOS
DEMENYS IR JU EDUKACINES CHARAKTERISTIKOS. SUOMIJOS
ATVEJIS

Empirinis tyrimas buvo atlieckamas analizuojant nacionalinius Suomijos Svietimo dokumentus,
korespondencija, elektroninius tinklapius. Sioje dalyje pateikiami empirinio tyrimo rezultatai ir jy analizé
skirtingais pjiiviais. Rezultatai ir jy analiz¢ atskleidzia fenomenu grjsto ugdymo edukacing charakteristika,
bei nustato fenomenu gristo ugdymo diegimo strategijos démenis ir jy funkcijas. Dokumenty ir
korespondencijos analizé atlikta empirinius tyrimo duomenis vertinant teorinés analizé metu iSskirtais
kriterijais. Dokumentuose aptikti duomenys, atliepiantys iSskirtus kriterijus, yra vertinami ir kaip fenomenu

gristo ugdymo diegimo prielaidy indikatoriai.

3.1 lentelé. Kriterijai ir indikatoriai
Turinio kriterijus Kriterijy apibudinantis indikatorius i literatiiros $altiniy

Holistiné perspektyva Visuma yra daugiau nei jos daliy suma
Operatyvinis veiksnys, gebantis paaiskinti vykstancius, aktualius procesus
Tai kiirybinés sintezés procesas, kurio dalys ir etapai yra dinamiski,
evoliuciniai, karybiski
Holizmas suteikia realybei dinamiskg evoliucijos kiirybinj vaidmenj
Tyrinéjimas ir santykiy sudarymas
Tiriamojo subjekto atskiry jo elementy suskaidymas ir ieSkojimas tarpusavio

sasaju

Itrauktis

Fenomeno situacijos perkiirimas
Fenomenu grjsto ugdymo Pagrindinis tikslas suaktyvinti visuomenés interesus siekiant pazinti ir
sampratos akcentai suprasti mus supancig aplinka

Kompetencijy ugdymo svarba
Tiriamojo objekto paaiSkinimas
Vykstant fenomenu grjsto ugdym procesui grupéje vyksta koreliacija taip pat
koncentracijos veiksnys, susitelkiama bendram tikslui
Fenomenu grjsto ugdymo Sisteminis objekto tyrimas, tiriant atskiras jo dalis, galutiniame rezultate
principai apjungiant iSvadas
Reiskiniy stebéjimas
Mokiniy rySio su juos supanéia aplinka, bendruomene stiprinimas
Mokiniai ugdomi biiti pilnaverciais bendruomenés nariais
Fenomenu gristo ugdymo Duomeny rinkimas ir klasifikacija
pedagogika ir metodai Refleksija ir kritika
Problemy sprendimas, projekty kiirimas
Mokymasis veikiant
Kolektyvinio uzdaviniy sprendimo démenys: pirmenybiy nustatymas,
veiksmo strategijy pasirinkimas ir sprendimy vykdymas
3.1 lentelés tesinys kitame puslapyje
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Fenomenu gristo ugdymo
pedagogika ir metodai

Fenomeno pasirinkimo lygmenys

Mokinio vaidmuo fenomenu
gristo ugdymo procese

Mokytojo vaidmuo fenomenu
gristo ugdymo procese

Apriipinta ir laidi ugdymo aplinka
Dvikrypté fenomenu gristo

ugdymao proceso dinamika

ISorinio eksperto vaidmuo
I(si)vertinimo metodai

~
!\&

LAROPLAN 2016

3.1 lentelés tesinys
Ziniy ir kognityviniy nuoroduy, kaip atlikti darba, jgijimas
Bendradarbiavimo dinamika ir socialiniy procesy tarpusavio sgveika
Socialiné — kultiiriné perspektyva bendruomenéje
Kirybiskas problemy sprendimas, paslaugus mokymasis, meny integracija
Mokslo svarba, menas ir kulttira bei komunikacija — bendravimas
Keliy mokomyjy dalyky integracija
Ugdymo tikslas — problemy sprendimo gebéjimy ir savarankisko darbo
gebéjimy ugdymas
Tradiciniai ugdymo metodai vykdomi paraleliai vykdant projektus
Grieztai struktlruotas pozidris | mokymosi procesa, remiantis Ssvarbia
patirtimi ir tyrinéjimu
Aktualios $iy dieny realijos
Mokiniy iSgyventa patirtis
,,Gyvos‘‘ id¢jos, susijusios su mokinio patyrimu
Santykiy atsiradimas, komunikacija, vertybiy pazinimas
Mokiniai geba taikyti jau turimas Zzinias ir technikas atliekant projekta
Mokiniai jgyja racionalius ir savarankisko mokymosi jgiidzius, planuoja
mokymosi procesa
Mokiniai i$skiria problemos savybes, atsizvelgdami j savo interesus ir
matydami problemos sprendime tam tikra verte
Mokytojy rapestis ir atsidavimas lemia mokiniy mokymasi
Mokytojas padeda mokiniams mokytis
Mokytojai stimuliuoja vaiky socialinius poreikius, pasireiskiancius tam
tikrose socialinése situacijose
Apriipinta ir laidi ugdymo aplinka palengvina holistinj ir efektyvy mokymasi
Sukurtos socialinés situacijos mokiniy patiréiai perkurti
Vyrauja ugdymo programos turinys, studijuocjamo dalyko turinys parenkamas
pagal programos turinj ir projekto tema
Vyrauja projekto tema, vykdant vieno ar keliy mokomyjy dalyky integracija
atliekamas projektas
Mokiniai vykdo socialine saveika su asmenimis ne i§ mokyklos
Mokymosi jrodymy dokumentacija suteikia galimybe j(si)vertinti mokymosi
procesa ir jo rezultatus
Portfolio leidzia j(si)vertinti formaliai ir apibendrintai

Méngvetenskapliga laromraden”

‘o ) /
[ S

Silander, Ryymin & Mattila (Eds.) (2012) _/_ \ ~ 8
Kaip sukurti atcitics mokykla.  Ilomiki L., 2013, Démesys kokybei ~ . ) =T e )
Revoliucinis Suomijos elektronionio mokymo(-)si (Hnlt nmlt_yk_lojf. Tf"k" mieste, Ugdymo planas trumpai Gimnazijos ugdymo planas
mastymas ir dizainas. metodai ir jrankiai Suomijoje. 2015-04-18
2012
2013 2015 2015 2016 2016 2017
. X - -
3.1.1 pav. Dokumenty ir korespondencijos laiko juosta
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3.1. Ugdymo planas trumpai (,,Ldroplanen i ett notskal’’)

3.1.1. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo planas trumpai’’ bibliografiniai kriterijai

Dokumentas Isleld_lmo !_elt_jlm(_)_ I?okumento Auditorija
metai institucija Zanras
,,Laroplanen i ett notskal’’
e
]I | Forbundet H h Vi :
orounae €m OC e 1Isuomene,
Cal) 2006 M. gyolai Finland rf.  K<OTéspondencija o
( f
4 '
- T o w

Foérbundet Hem och Skola i Finland rf., (2016). Ldroplanen i ett notska. [Zitréta: 2018—01-14]. Prieiga
per interneta https://www.hemochskola.fi/Site/Data/264/Files/Laeroplan_webb 19052016 2.pdf

Leidinys skirtas visuomenei, mokiniy tévams. Leidinyje pateikiama sutrumpinta informacija i$
nacionalinés Suomijos ugdymo programos. Informacija pateikta kaip tekstas, kuris grafiskai
apipavidalintas, akcentuojant svarbiausius ugdymo programos aspektus. Auditorija, kuriai skirtas S$is
leidinys, turi galymybe suprasti kaip vykdoma ugdymo programa, kokie yra ugdymo tikslai, naujai
jvedamos koncepcijos. Leidinio grafinis dizainas ir rasytiné informacija pateikiama taip, kad kiekvienam

skaitanciajam buty jdomu ir suprantama.

Holistinis ugdymas. Korespondencijoje pabréziamas holistinio ugdymo proceso periodiskumas,
mokiniy jgalinimas biiti humaniSkais bei bendruomeniskais, akcentuojamas mokiniy motyvavimas pazinti
ir suprasti aplink juos esantj pasaulj. Mokiniai skatinami jzvelgti rysius tarp skirtingy mokymosi dalyky ir
suprasti tarpusavio priklausomybés (koreliacijos) principus tarp mokslo ir juos supancios aplinkos.
Holistiniame ugdyme ugdomas mokiniy savarankiS$kumas, pagarba juos supanciai aplinkai, komunikaciniai

gebéjimai (Majid, 2018).

Holistinis ugdymas vykdomas mokymosi periodais, turint temg arba pasirinktg fenomeng. Ugdymo
procesas planuojamas ir vykdomas vykstant bendradarbiavimui tarp mokytojo ir mokiniy, j ugdymo procesa

mielai jtraukiant dalyvius ne 1§ mokyklos bendruomenés.

Holistinio ugdymo bruozZai. Dokumente nurodomi holistinio ugdymo bruozai, kurie apibendrina

fenomenu gristo ugdymo procesa.
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1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

Jgalina mokinius veikti dél kazko jtraukian¢io ugdymo procese, taip, kad jie matyty prasme, gebéty
planuoti turinj ir patj mokymosi procesg.

Jgalina mokinius Kkelti klausimus, kurie yra jdomis ir aktualgs.

Leidzia mokiniams dirbti grupése su skirtingo amziaus mokiniais ir suaugusiaisiais.

Kombinuoja mokiniy mokymasi uz mokyklos riby su tais, su kuriais jie mokosi mokykloje.
Stiprina mokiniy smalsumg (jtrauktj), asmening patirtj bei jy kiirybiskuma.

Kuria skirtingas bendradarbiavimo formas ir galimas kalbéjimo/bendravimo situacijas.

Leidzia mokiniams rupintis jy paciy ziniomis ir geb¢jimais, kuriuos patys iSskiria ir geba jais
naudotis gyvenime.

Drasina mokinius buti stipriais mokyklos bendruomenés nariais ir stiprinti jy interesus lokalioje
bendruomenéje.

3.1.2. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo planas trumpai’’ analizé
Kriterijai Irodymai (duomenys). Indikatoriai

Holistinio ugdymo akcentai Planuojamas ir vykdomas periodais
Vykdomas bendradarbiaujant mokytojui ir mokiniams
] ugdymo procesg jtraukiami dalyviai ne i§ mokyklos bendruomenés
Holistinio ugdymo bruozai 1. Jgalinti mokinius veikti dél kazko jtraukianc¢io ugdymo
procese, taip, kad jie matyty prasme, gebéty planuoti turinj ir
pati mokymosi procesa.
Jgalinti mokinius kelti klausimus, kurie yra jdomdis ir aktualds.
3. Leisti mokiniams dirbti grupése su skirtingo amziaus
mokiniais ir suaugusiaisiais.
4. Derinti (kombinuoti) mokiniy mokymasi uz mokyklos riby su
tais, su kuriais jie mokosi mokykloje.
5. Stiprinti mokiniy smalsuma (jtrauktj), asmening patirtj bei jy
kiirybiskuma.
6. Kurti skirtingas bendradarbiavimo formas ir galimas
kalbéjimo/bendravimo Situacijas.
7. Leisti mokiniams ripintis jy paciy ziniomis ir geb¢jimais,
kuriuos patys isskiria ir geba jais naudotis gyvenime.
8. Drasinti mokinius biiti stipriais mokyklos bendruomenés
nariais ir stiprinti jy interesus lokalioje bendruomenéje.
Aprapinta ir laidi ugdymo Ugdymo aplinka teigiamai stimuliuoja besimokanciuosius
aplinka Padeda siekti auk$¢iausiy mokymosi tiksly

n

Apripinta ir laidi ugdymo aplinka. Dokumente akcentuojamas tikslas sukurti holistinio ugdymo

aplinka. IStraukose i§ nacionalinés Suomijos ugdymo programos perteikiama svarbi informacija, kaip

apriipinta ir laidi ugdymo aplinka teigiamai stimuliuoja besimokanciuosius, padeda siekti aukSc¢iausiy

mokymosi tiksly: ,,Galime garantuoti, kad kiekvienas mokinys turi galimybe pasirinkti reikiamg mokymosi

kelig ir dalyvauti patirtiniame mokymesi aprépiant jam jdomius mokymosi dalykus, kuriuos ugdymo

programos organizatoriai yra numatg. Mokiniai turés multidalykiska mokymasi maziausiai vieng kartg per
metus.‘* (Férbundet Hem och Skola i Finland rf., 2016, p. 15)
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Vykstant patirtiniam mokymuisi, kuriamos elgesio struktiiros, kuriy metu formuojasi grupés ir
individo socialiniai jgiidziai (Bandura, 2009). Esant socialiniam kontekstui mokiniai geba susieti savo
mokymasi su iSoriniu pasauliu. Sudaryta palanki ugdymo aplinka skatina mokinius jsitraukti j holistinio
ugdymo procesa. ,,Stiprinant mokiniy galimybes suprasti koks yra svarbus jy paciy, kaip individy,
mokymasis mokykloje, kuris formuoja jy asmeninj pasaulio suvokimg, bei mokymasis grupéje vienoje
perspektyvoje formuoja mokiniy bendruomeniskumag ir humaniskuma. Mokymosi proceso metu mokiniai
gauna mokymosi instrumentg, kurio déka plecia ir strukturuoja pasaulio koncepcija. * (Férbundet Hem och

Skola i Finland rf., 2016, p. 15).

3.2. Gimnazijos ugdymo programa (,,Gymnasiets lirkans laroplan 2016°°)

3.2.1. Lentelé. Dokumento ,,Gimnazijos ugdymo programa’’ bibliografiniai kriterijai

Dokumentas ISleidimo Leidimo Dokumento Auditorija
metai institucija Zanras
Mokytojai,
L i . Gimnazjos gimnazijos
,,Gyn,l’naswts larkans laroplan 2016 m. L_arkan__ ugdymo i (vl
2016 gimnazija . g o
programa gimnazistai

Gymnasiet Lirkan, (2016). Gymnasiets ldrkans ldroplan 2016. [Zitréta: 2018-01-10]. Prieiga per
internetg http://www.hel.fi/wps/wcm/connect/4b709f7¢c-849d-4794-8961-
1d1c31fa76fc/Gymnasiet+L % C3%A4rkans+1%C3%A4roplan+2016.pdf?MOD=AJPERES

Ugdymo programoje pateikiama fenomenu grjsto ugdymo samprata, teigiama, kad $is ugdymo
metodas tiria realaus pasaulio reiskinius, kurie yra aktualis ir gali biti iSgyventini. Taikant fenomenu grjsto
ugdymo metodg remiamasi ugdymo programa, kurios dalykai yra integruoti | pasirinkto fenomeno
konteksta. Fenomenu gristas ugdymas apibréziamas kaip autentiSkas mokymasis, kurio metu yra suteikiama
galimybé naudoti jvairius ugdymo metodus, jrankius, kompiuterines programas, pasirinkti elektroninius
sprendimus, skirtingy industrijy iSteklius. Fenomenu grjsto ugdymo procesas prasideda nuo projektu grjsto
ugdymo ir tyrimo, kuriuos atliekant yra ugdomas mokiniy kritinis ir kiirybinis mastymas. Prasmingas
mokymosi procesas turéty atsispirti nuo realaus pasaulio reiskiniy, kurie biity analizuojami. Tikslas yra
ugdyti pasaulio supratima, jo reiskinius, désnius ir neapibréZtuma. Fenomenu grjsto ugdymo pagrindas yra
holistinis mokymasis, kurio metu ugdomas mokiniy kiirybiskumas, minties platumas. Vykstant praktiniam
mokymuisi, mokiniai taiko savo gebéjimus ir Zinias, jomis dalinasi tarpusavyje, perkuriant tam tikras
situacijas, stimuliuojant mokiniy socialinius poreikius, mokiniai jgalinami suvokti, kad jie yra pilnaverciai

bendruomenés nariai (Dewey, 2013).
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3.2.2. Lentelé. Dokumento ,,Gimnazijos ugdymo programa’’ analizé

Kriterijai

Fenomenu gristo ugdymo
sampratos akcentai

Fenomeno pasirinkimo
lygmenys

Fenomenu gristo ugdymo
principai

Fenomenu grjsto ugdymo
iniciatyvos Helsinkio
mieste

Dvikrypté fenomenu grjsto
ugdymao proceso dinamika

Fenomenu grjsto ugdymo
pedagogika ir metodai

I(si)vertinimo metodai

Mokytojo vaidmuo
fenomenu grjsto ugdymo
procese

Mokinio vaidmuo
fenomenu grjsto ugdymo
procese

Apripinta ir laidi ugdymo
aplinka

Irodymai (duomenys). Indikatoriai

Fenomenu grjsto ugdymo metodas, susietas su ugdymo programa, tiria realaus
pasaulio reiskinius

Vyksta autentiskas mokymasis

Naudojami jvairtis ugdymo metodai

Personalinis, individualus fenomeno lygmuo

Vietinis lygmuo

Nacionalinis lygmuo (Suomijos)

Europinis lygmuo

Globalus, internacionalinis lygmuo

Pasidalytas praktinis patyrimas.

Kolektyviai naudojamos Zinios ir gebéjimai.

Kiekvienas yra aktyvus mokymosi narys.

Visas miestas yra potenciali mokykla.

Procesas organizuojamas periodais, galimi projektuy ar teminiy susitikimy
variantai.

Helsinkio miestas kuria fenomenu gristo ugdymo baz¢ bendradarbiaujant su
universitetais, kolegijomis bei verslo sektoriumi.

Helsinkio miestas siiilo placias fenomenu gristo ugdymo kryptis:

sostinés istorija,

sostinés internacionaliné zymé ir mokslo inovacijos.

Helsinkio miestas siiilo aplinkas: korporatyvinis, organizacinis ir kultdrinis
gyvenimas suteikia mokiniams prieigg prie turtingy mokymosi aplinky, kur jie gali
patikrinti/ iSgyventi fenomeng.

Helsinkio miesto gimnazijy ugdymo planuose numatoma stiprinti mokslo ir meno
saveika.

Vyrauja ugdymo programa

Pasirenkant fenomeng remiamasi ugdymo programos tikslais, kombinuojant turinj
Vyrauja fenomenas

Planuojamas tikslas, turinys, metodai ir j(si)vertinimas pagal tyrimo veiklos
principus, proceso eigg, bendruomene

Problema grjstas ugdymas

Projektu gristas ugdymas

Portfolio gristas ugdymas

Rekomenduojama i§ anksto apsibrézti j(si)vertinimo kriterijus, kurie yra skirti
nustatyti tyrimo ir mokymosi progresa

Mokytojas tai — motyvuojantis ekspertas

Mokiniai yra atsakingi uz savo asmeninj ir grupinj mokymasi

Motyvuojanti

Palaiko mokiniy ugdyma, mokymasi ir autonomija

Padedanti atskleisti savo zinias ir jas naudoti grupiniame darbe
Sitlo visapusi§ko mokymosi galimybes

Saugi ir sveika

Atsizvelgia i skirtingy tipy mokiniy komfortabiluma
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Fenomenu gristo ugdymo metodas gali suteikti galimybe vystyti tokius jgiidzius, kuriy reikia
Siandien ir reikés ateityje. Zinios gali veikti tuomet Kai jos naudojamos vykstant bendradarbiavimui, esant
bendruomenés dalimi. Ziniy ir jgyty jgidZiy panaudojimas socialiniame kontekste labai svarbus, taip
mokymasis turi i§liekamajg verte, tampa prasmingas (Dewey, 2013).

Fenomenu grjstas ugdymas vyksta periodais, kuriy metu sgveikauja keli mokomieji dalykai.
Dokumente pabréziami pagrindiniai, ugdymo procesui, turintys jtaka elementai: skirtingos potencialios
mokymosi aplinkos, mokslas, inovacijos. Asmens ugdymui jtakg turi ugdymo aplinka, jos kontekstas.
Mokymasis esant skirtingiems kontekstams suteikia efektyvumo kompetencijy ir jgudziy jgijimui
(Matsumoto, 2018). Fenomenu grjsto ugdymo procese naudojamas portfolio metodas, kurio struktiirg
kontroliuoja patys mokiniai. Naudojant portfolio metoda mokiniai efektyviau jsitraukia j ugdymo procesa,
juos yra paprasciau konsultuoti (Guha, Wagner, Darling-Hammond, Taylor, & Curtis, 2018).

Dokumente nurodomi pagrindiniai  Kkriterijai, pagal kuriuos pasirenkamas fenomenas
(personalinis, individualus fenomeno lygmuo; vietinis lygmuo; nacionalinis lygmuo (Suomijos); Europinis
lygmuo; globalus, internacionalinis lygmuo). Visuose lygmenyse taip pat turi bati laiko dimesijos: praeitis,
dabartis ir ateitis. Fenomeno pasirinkimg lemia aktualios problemos, realaus pasaulio problema lemia
tyrimo plotj ir gylj (Morgan, 1983).

Fenomenu grijsto ugdymo principai. Fenomenu gristo ugdymo procesas vyksta, remiantis
pasildalytu praktiniu patyrimu: mokiniai dalijasi id¢jomis, planuoja, vertina fenomenu gristo ugdymo esme
nuo pradzios iki pabaigos. Proceso metu vyksta bendradarbiavimas su déstytojais. Tyrimo grupéje dalyviai
kuria tarpusavio santykius (rysius) ir naudoja Zinias ir gebéjimus kolektyviai. Tyrimo procese kiekvienas
yra aktyvus mokymosi narys. Pagrindinis fenomenu grjsto ugdymo principas: miesto aplinkos yra
potencialios ugdymo aplinkos. Fenomenu grjsto ugdymo procesas organizuojamas periodais, galimi
projekty ar teminiy susitikimy variantai.

Helsinkio miesto tikslas bati fenomenu grijsto ugdymo pirmtaku ir §j ugdymo metoda padaryti
Suomijos mokiniy mokymosi dalimi. Helsinkio miesto gimnazijos ir kolegijos jtraukia fenomenu gristo
ugdymo praktika j savo ugdymo planus. Ugdymo plane numatoma stiprinti mokslo ir meno sgveika, kurie,
remiantis Dewey (2013) yra vieni i§ svarbiausiy ugdymo aspekty, stiprinti aktualiy temy pasirinkima;
aptariami universaliis vertinimo metodai, mokiniy jtrauktis.

Helsinkio miestas sitlo placias fenomenu gristo ugdymo kryptis: sostinés istorija, jos
internacionaliné Zymé ir mokslo inovacijos, korporatyvinis, organizacinis ir kulttirinis gyvenimas suteikia

mokiniams prieigg prie turtingy mokymosi aplinky, kur jie gali patikrinti/ iSgyventi fenomena. Lokalioje
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gimnazijos ugdymo programoje pabréziama, kad Helsinkio miestas kuria nuostabig fenomenu grjsto
ugdymo proceso baze, bendradarbiaujant su universitetais, kolegijomis bei verslo sektoriumi.

Fenomenu grjsto ugdymo procese vyrauja dvikrypté ugdymo proceso dinamika. Kai vyrauja
ugdymo programa, identifikuojant fenomeng remiamasi ugdymo programos tikslais, kombinuojant turinj.
Siame pavyzdyje, pagrindiné gimnazijos ugdymo programa, mokomieji dalykai apima turinj ir
i(si)vertinimg. Kai vyrauja fenomenas, planuojamas tikslas, turinys, metodai ir j(si)vertinimas pagal tyrimo
veiklos principus, proceso eiga, bendruomeng.

Fenomenu grjsto ugdymo pedagogika ir metodai. Fenomenu grjsto ugdymo procese, informacija
kuriama bendruomenéje ir yra tinkama jvairioms mokymosi aplinkoms, tokioms kaip natiirali ugdymo
aplinka ir skaitmeniné — virtuali mokymosi aplinka. Mokinys turi asmenines pareigas ir atsakomybes
vykstant mokymosi procesui, kuris apibréziamas kaip autentiSkas mokymasis, kai fenomeno tyrimas remiasi
multidalykiSkumu. Aktyviis mokiniai jgyja naujy ziniy ir fiksuoja informacijg proceso metu, iliustruoja
iSvadas ir kuria rezultatus, kuriuos pasieké mokymosi procese. Remiantis Herbart (1901), geriausia
pedagogika yra tada, kai mokiniams suteikiama galimybé atrasti rySius tarp mokymosi patir¢iy. Kad tai
vykty, mokytojo tikslas yra nukreipti mokinius tam tikra linkme, keliant klausimus ir siilant tinkamus
metodus (Bybee ir kt., 2006).

Fenomenu gristam ugdymui tinkami metodai yra problema gristas ugdymas, projektu gristas
ugdymas ir portfolio gristas ugdymas. SKirtingos teorijos, principai ir koncepcijos jungiamos su praktiniu
fenomeno tyrimu, taip $is tyrimas tampa autentiSku fenomenu grjstu ugdymu.

Mokytojo vaidmuo mokymosi procese — tai biiti pagrindiniu asmeniu, kuris motyvuoja ir jgalina
mokinius, geba kontroliuoti procesa. Mokytojas suteikia mokiniams grjztamajj ry$j vykstant skirtingiems
mokymosi procesams. Dewey (2013) nuomone, mokytojas turi ne tik iSmokyti reikiamos informacijos, bet
ir formuoti teisingg socialing savimong. Remiantis Herbart (1901) instrukciniai ugdymo metodai turi suteikti
galimybe formuotis socialiniam rySiui tarp mokiniy ir mokytojy (Bybee ir kt., 2006).

Fenomenu grijstame ugdyme, mokytojo vaidmuo akcentuoja mokiniy gebéjima kontroliuoti savo
ugdymo procesa. Mokytojo esminiai ketinimai yra aktyvuoti mokiniy mastymg ir operavimg mintimis.
Mokytojas tai — motyvuojantis ekspertas. Ugdymo proceso visumoje mokytojai dirba kartu, taip mokymasis
tampa autentiSkas. Remiantis Smuts (1926) perteikiama holizmo samprata, galima teigti, kad kartu dirbdami
mokytojai sudaro tam tikrg funkcing strukttira, kurios dalys, specifingje sintezéje (Siuo atveju fenomenu
gristo ugdymo procese) tampa funkcionalios ir reik§mingos siekiant bendro tikslo.

Fenomenu gristo ugdymo procese mokiniai lavina bendradarbiavimo jgtidzius, savigarbg, gebéjima

sgveikauti grupéje. Naujy ziniy jgijimas Ir operavimas jomis skatina mastyti karybiskai, sugalvoti
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alternatyvius uzduociy sprendimus, jvertinti galimas tiesiogines ar ilgalaikes skirtingy veikimo linkmiy
pasekmes (Bandura, 2009). Mokiniai gali vertinti savo asmenines zinias Ir gebé&jimus, juos naudoti
grupiniame darbe. Besimokantieji aktyviai dalyvauja proceso planavime, priemoniy pasirinkime, kuriant
asmeninio ir grupinio mokymosi j(si)vertinimo Kkriterijus. Mokiniai yra atsakingi uz savo asmeninj ir
grupinj mokymasi.

Mokymosi aplinka yra labai svarbi, tai turéty bati motyvuojanti ugdymo aplinka, padedanti
mokiniams atskleisti savo zinias ir jas naudoti grupiniame darbe. Mokymosi aplinka remiasi fizinémis,
mentalinémis, socialinémis bei edukacinémis ypatybémis. Aplinka turi biiti saugi ir sveika, kuri palaiko
mokiniy ugdyma, mokymasi ir autonomijg. Mokymosi aplinka turi biiti sukurta taip, kad patenkinty
skirtingy tipy mokiniy komfortabiluma, biity naudinga naudoti jvairius mokymo metodus, jkvépty ir
motyvuoty kokybiskam ugdymo procesui, pati i§ saves Suteikty visapusisko mokymosi galimybes.

Gimnazijos plane nurodyta, kad Fenomenu grjsto ugdymo procese, vykstan¢iame tam tikrais
periodais rekomenduojama naudotis j(si)vertinimo metodais, grjstais i§ anksto apsibréztais kriterijais,

kurie yra skirti nustatyti tyrimo ir mokymosi progresa.

3.3. Ugdymo kokybé: e-mokymosi jrankiai (,,Med kvalitet i fokus — e-liromedlen i
undervisning och lirande’’)

3.3.1. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo kokybé: e-mokymosi jrankiai’’ bibliografiniai kriterijai
Dokumentas ISleidimo Leidimo Dokumento Auditorija
metai institucija Zanras
,,Med kvalitet i fokus — e-
laromedlen i undervisning och
larande’’

R Oficialus
o . Suomijos
L. llomaki; . . .. < . .
g a 0 Na01ona11nes Svietimo
Finnish National 5. . .
2013 m. Svietimo vadybininkai,
Board of o ..
. ministerijos mokytojai
Education . J=e
informacinis

E\ & leidinys
= 4 X -

Ilomaki, L. (2013). Med kvalitet i fokus — e-ldromedlen i undervisning och ldrande. Tampere: Juvenes
Print. [zitréta: 2018—-01-20]. Prieiga per interneta:

http://www.oph.fi/download/154174 Med_kvalitet i fokus - e-

laromedlen i undervisning och larande.pdf

Leidinyje pateiktos konkreCios fenomenu grjsto ugdymo gairés. Galima teigti, kad leidinyje,

pateiktose gairése, dominuojantis ugdymo metodas yra portfolio metodas, kuris betarpiskai siejasi su §io
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leidinio ir fenomenu gristo ugdymo kontekstu. Gairés suformuluotos trumpai ir apibendrintai, taip
edukatoriui suteikiamos galimybés panaudoti savo kompetencija ir karybiskuma. Akcentuojant, kad
pagrindiné informacija, fenomenu gristo ugdymo pagrindas ,, slepiasi “ uz §iy gairiy, taip Suomijos Svietimo

sistema parodo, kaip besglygiSkai yra pasitikima mokytojy kompetencija.

3.3.2. Lentelé. Dokumento,,Ugdymo kokybé: e-mokymosi jrankiai’’ analizé

Kriterijai Irodymai (duomenys). Indikatoriai
Fenomenu grjsto ugdymo Fenomeno pasirinkimas
sampratos akcentai Atsakomybiy padalijimas

Ugdymo proceso periodo riby nubrézimas

Tikslo i$sikélimas

Fenomeno kontekstas

ISgryninamas ugdymo proceso planas ir tikslai

Tyrimo modelio laikymasis
Mokytojo vaidmuo fenomenu Pagalba mokiniams surasti gera mokymosi medZziagg bei informacijos
gristo ugdymo procese Saltinius

Pagalbos teikimas plétojant konstruktyvig sgveika

Mokiniy jgalinimas vertinti mokymosi procesg ir jame veikiancius

veiksnius
ISorinio eksperto vaidmuo Padeda struktiiruoti fenomeng ir jo raktinius konceptus
Mokinio vaidmuo fenomenu Mokiniy geb¢jimas planuoti laika, organizuoti, rinkti mokymosi
gristo ugdymo procese medziaga, nusistatant prioritetus, iSskirti pagrindine idéja nuo detaliy.

Iprotis — stebéti savo pazanga ir apmastyti savo darbg.

Keliami klausimai: kada, kur ir koks yra tiriamasis subjektas. Dokumento autoriaus nuomone,
aukstesniajame moksle, studentai daznai patys identifikuoja fenomena, taciau ir mokiniai gali patys aptikti
fenomeng, padedant mokytojui. Taip mokiniai skatinami iSsakyti tai kas jiems yra aktualiausia, kas jiems
yra jdomu ir gali biti tiriama. Amerikieciy sukurtame BSCS 5 etapy instrukciniame modelyje (BSCS 5E
Instructional Model) pastebimas rysis tarp Sio modelio pirmojo etapo bei fenomeno pasirinkimo fazés. SE
modelio tyréjy Bybee ir kt. (2006) nomone, pirmasis modelio etapas apima mokiniy jgalinimg j naujo
tiriamojo objekto paZinimg per trumpg veikla, kurioje skatinamas mokiniy smalsumas, motyvuojama
dalintis idéjomis, tai vadinama susidiirimu su tiriamuoju objektu. Fenomeno pasirinkimo ir SE instrukcinio
modelio pirmgjj etapus galima pagrjsti filosofo, mokslininko Herbart (1901) instrukciniu modeliu:
pasiruos$imas (mokytojas suteikia ansktesng patirtj mokiniy sgmoningumui ugdyti), pristatymas (mokytojas
pristato naujq patirtj, jq susieja su ankstesnigja), apibendrinimas (mokytojas paaiskina idéjas ir jas plétoja
su mokiniais) ir vartojimas (mokytojas sukuria tam tikrq situacijg, kurioje mokiniai tampa jgalintais
pademonstruoti savo supratimgq, taikant savo Zinias naujame kontekste). Remiantis Siandieniniy tyréjy ir

filosofo, mokslininko Herbart (1901) sudarytais modeliais, pateiktais Bybee ir kt. (2006) ataskaitoje, galima
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teigti, kad fenomeno pasirinkimo etape, mokiniai susidurdami su nauja uzduotimi — pasirinkti fenomena,
naudoja savo iSgyventa patirtj, turimas zinias, pasirinkimg lemia mokytojo gebé&jimas jgalinti mokinius.

Akcentuojama atsakomybiy pasidalinimo svarba. Meltzer (2018) nuomone, akademiné sékmé
priklauso nuo mokiniy gebéjimo planuoti savo laikg, organizuoti, rinkti mokymosi medziaga, nusistatant
tam tikrus prioritetus, iSskirti pagrindine idéja nuo detaliy. Mokiniams turi biiti ugdomas tam tikras jprotis
— stebéti savo pazangg ir apmastyti savo darba.

Tikslo iSsikélimas. Ugdymo programos gairés ir mokomieji dalykai, kurie turi remti vykstancio
ugdymo proceso turinj. Pirmiausia yra planuojami trys zingsniai, daznai jie planuojami mokytojo, taciau
galima leisti planuoti mokiniams, kurie jgauty patirties keliant mokymosi tikslus biisimam fenomenu grjsto
ugdymo procesuli.

Dokumente nurodyti §io etapo klausimai, kurie turi buiti keliami fenomeno konsteksto isgryninimui.
Klausimai buty tokie: koks tai fenomenas, kokia $io fenomeno esmé, kokie klausimai kyla, kokie
stebinantys klausimai gali kilti, koks fenomeno konceptas yra apibidinamas proceso pradzioje. Svarbu, kad
mokiniai padedami mokytojo zymeétysi mintis, kurias klaséje ar grupéje iskélé. Visa informacija turi bati
sisteminama, kaupiama portfolio aplanke, kuris gali biiti talpinamas pasirinktoje elektroninéje platformoje.
Fenomeno kontekstualizavimo etape svarbu pastebéti sasajg su Bandura (2009) minimu vertés prioritetu,
kai mokiniai apsibrézia tiriamojo fenomeno konteksta, $is tyrimo objektas tampa vertingesnis ir mokiniams
labiau suprantamesnis.

Dokumente suteikiama svarba tyrimo modelio — tam tikros struktiiros laikymuisi. Planuojant,
vadovaujantis gairémis ir vertinant procesa remiamasi tam tikru tyrimo modeliu (galimu, is anksto nustatytu
tyrimo modeliu). Priimtina, kad ugdymo procesas gali biiti matomas visiems dalyvaujantiems, naudojant
tam tikras elektronines platformas ar aplikacijas, taip iSsisaugojama kiekvieno surinkta informacija,
rezultatai. Mokiniai gali matyti ir mokytis vieni i$ kity ir zymétis reikiamg informacija. Remiantis Herbart
(1901) nuomone, ugdyme svarbu tarpusavio priklausomybés (koreliacijos) ir koncentracijos sistema, kuri
padéty kiekvieng dalyka susieti su kitais tarpusavyje susijusiais dalykais, matant juos holistiSkai (cit. 1§
Ozmon ir Craver 1996). Laikantis tam tikro tyrimo modelio, procese vyksta korecialiacija ir koncentracija,
visa informacija, kurig mokiniai gali sisteminti portfolio, jgauna tam tikrg rysj tarp vykstanc¢io ugdymo
proceso veiksmo bei surinktos informacijos. Mokiniai yra jgalinti visa ugdymo procesa matyti holistiskai,
sudare aplinka, kurioje sékmingai vyksta tarpusavio priklausomybé. Jie gali koncentruotis j vienus ar kitus
aspektus, nepamirstant pries tai uzfiksuoty svarbiy aspekty, kurie yra saugomi portfolio.

Ilgalaikis veiksmingo, moksliSkai pagristo mokomojo modelio naudojimas gali padéti mokiniams

mokytis ir kitose srityse (Bybee ir kt. 2006). Dokumente pateikiami pavyzdziai, padésiantys suprasti
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fenomeng: mokiniy skatinimas pristatyti skirtingas fenomeno perspektyvas, klausimy ir atsakymy kélimas,
idéjy kélimas, alternatyviy prendimy siilymas, problemy sprendimas. Buty gerai, jei ekspertai
(dalyvaujantieji ne is mokyklos) galéty dalyvauti Siame etape. Siy asmeny dalyvavimas ugdymo procesui
suteikty galimybe¢ pakreipti tyrimg reikiama linkme, kai mokiniams buty uzduodami su tyrimu susije¢
klausimai, remiantis jo koncepcijos struktira bei visuma, i§ skirtingy mokymosi dalyky perspektyvy,
suteikiamas atgalinis rysys, kritika.

Pagalbos teikimas plétojant konstruktyvig saveika. Leidinio autorius teigia, kad realaus pasaulio
mokymasis kuomet susidiirus su sunkiais isStikiais yra teikiama pagalba, plétojant, ieSkant naujy sprendimy,
vykstant ilgam mokymosi procesui. Grindziant Zmonijos sgveika ir bendradarbiavimg kaip i8§tkj, svarbu
paminéti, kad mokslininko Dewey(2013) nuomone komunikacija — bendravimas yra vienas i§ svarbiausiy
pasaulio aspekty (Bybee ir kt. 2006).

ISgryninamas ugdymo proceso planas ir tikslai. Leidinio autorius pateikia $io etapo klausimus:
kas yra pagrindinis tiriamasis objektas, ko turéty buti atsisakyta? Ir kokie specifiniai tikslai turéty buti
iskeliami? Koks bus galutinis rezultatas? Sie klausimai natiiraliai plétojami po etapo, kuriame vyko
komunikacija su asmenimis ne i§ mokyklos, jy déka tyrimo procesas pasisuka tam tikra linkme, kad tyrimo
rezultatas buty kuo geresnis.

Kai mokiniai mokomi ne tik Ziniy, bet ir gebéjimo mokytis, mokymosi rezultatas turi jtakos ir
tolimesniam viso gyvenimo mokymuisi. Metakognityvus pozitris j ugdyma gali mokiniams padéti
kontroliuoti savo mokymasi. Nustatydami mokymosi tikslus ir stebédami jy pazanga siekiant Siy tiksly
(Bybee ir kt. 2006). Ugdymo proceso plano ir tiksly gryninimas motyvuoja mokiniy jtrauktj, Siame etape
mokiniai gali jsivertinti esamg proceso padeét], savo ir kity indelj, pasiektus rezultatus.

Pagalba mokiniams surasti gera mokymosi medziaga bei informacijos $altinius. Autorius
Pateikiamas pavyzdys, ka edukatorius privalo atlikti: jis/ji ieSko tinkamos medziagos internete, darbui ir
mokymuisi svarbiy objekty, tokiy kaip simuliacijos ir uzduotys, tinkamy bendrai mokymosi aplinkai.
Lankantis ekspertams i$ Salies padedama strukttiruoti fenomeng ir jo raktinius konceptus.

Mokiniy jgalinimas vertinti mokymosi procesa ir jame veikian¢ius faktorius. Duoti specifines
instrukcijas, taip padedant mokiniams pastebéti jy galimybes, stiprybes ir progresa darbe. Mokiniai daznai
démes;j skiria silpnybéms, taigi svarbu, kad edukatorius suteikty pozityvy griztamajj rysj ir motyvuoty nuo

pat mokymosi proceso pradzios.

43



Ugdymo proceso periodo riby nubrézimas. Nustatoma kada turi bati galutinis rezultatas,
fenomeno koncepcijoje labai svarbu viska daryti strukttiruotai, kad mokiniams biity aiSku. Butinas
susitarimas, kada galutinis fenomenu grjsto ugdymo proceso rezultatas bus baigtas ir kada bus galima jj
pristatyti, pasikvie¢iant kitos klasés mokinius ar svec¢ius, galima publikuoti internetéje erdvéje ar laikrastyje,

tinklarastyje.

3.4. Kaip sukurti ateities mokykla. Revoliucinis mastymas ir Suomijos pavyzdys (,,How to
create the school of future. Revolutionary thinking and design from Finland”’)

3.4.1. Lentelé. Dokumento ,,Kaip sukurti ateities mokykla. Revoliucinis mgstymas ir Suomijos
pavyzdys’’ bibliografiniai kriterijai
Dokumentas ISleidimo Leidéjai Dokumento Auditorija
metai Zanras
,,How to create the school of
future. Revolutionary thinking

and design from Finland* .
Silander,

Ryymin &

2012m. \rattila (Eds.)

Korespondencija  Visuomené

HOW TO CREATE

THE FUTURE

Matila, P., and Silander, P. (2012). How to create the school of future. Revolutionary thinking and design
from Finland. University of Oulu Center for Internet Excellence. [zitréta: 2018-02-05]. Prieiga per
interneta:
http://nebula.wsimg.com/57b76261c219f5e7083e9978cd2cd66d?AccessKeyld=3209BE92A5393B603C
75&disposition=0&alloworigin=1

Ivardijami holistinio ugdymo bruozai fenomenu grjsto ugdymo proceso sampratoje. Ugdymo
procesas prasideda nuo realaus pasaulio fenomeno pasidalyto stebéjimo holistiniu pozitiriu. Fenomenas
tiriamas holistiskai, 1§ skirtingy jo perspektyvy, sujungiant atskirus mokymosi dalykus vykstant ugdymo
procesui. Svarbu pabrézti kontekstualumo svarba, kuris ryskus ir BSCS 5E instrukciniame modelyje (BSCS
5E Instructional Model). Tyrimo metu, kompetencijy ugdymo kokybe lemia idéjy ir fakty supratimas
konceptualios sistemos kontekste. Siekiant ugdymo proceso kokybés ir norimy pasiekti tiksly, svarbu diegti
holistinj poZiiirj.

Fenomenu grijsto ugdymo sampratos akcentai pateikiami struktGruotai ir aiSkiai.
Korespondencijoje teigiama, kad fenomenu grjsto ugdymo tikslas yra gilus mokymasis ir supratimas.Tai
atskleidzia Sio ugdymo metodo esme bei suteikia pranasumo, lyginant ji su kitais ugdymo metodais,

vykstanciais tam tikrais laiko periodais. Fenomenu grjstas ugdymas generuoja turtingg mokymosi patirtj,
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asmeninj suvokima, gebéjimg interpretuoti, kiirybisSkuma. Vykstantis ugdymo procesas sustiprina konteksto

supratimg, mokymasis tampa reikSmingas, svarbus besimokanciajam.

Akcentuojama autentika — tai raktas, reikalaujantis perkelti ir praktikuoti informacijos pritaikyma.

Daznai sakoma, kad ,,fu negali vairuoti masinos naudojantis rasikliu ir popieriumi’’ arba ,,patikros testai

iSmoko tik atsakyti j testo klausimus

, — néra bendryjy testy realiame gyvenime ar darbinéje aplinkoje, yra

tik realus bendravimas, socialinés situacijos, kuriose informacija turi biiti pritaikoma ir komunikacija turi

buti suprantama ir aiski. AutentisSkame ugdyme, pagrindinis dalykas tai — naudotis tikra gyvenimo praktika

ir tai perkelti ] ugdymo procesa, nepamirstant pedagoginés struktiiros.

3.4.2. Lentelé. Dokumento ,,Kaip sukurti ateities mokykla. Revoliucinis mgstymas ir Suomijos

Kriterijai
Holistiné perspektyva

Fenomenu gristo ugdymo
sampratos akcentai

Fenomeno pasirinkimo
lygmenys

Fenomenu grjsto ugdymo
principai

Fenomenu grjsto ugdymo
pedagogika ir metodai

Mokinio vaidmuo fenomenu
grjsto ugdymo procese

pavyzdys’’ analizé
Irodymai (duomenys). Indikatoriai

Fenomenas tiriamas holistiskai, i§ skirtingy jo perspektyvy
Mokymasis tampa realiu, vyrauja holistinis kontekstas

Tikslas — gilus mokymasis ir supratimas.

Ugdymas jtraukiantis, klausimai ir sprendimai atsiranda eigoje
natiraliai

ReikSmingai gali buti padidintas mokymosi autentiSkumas
Generuojama turtinga mokymaosi patirtis

Fenomenas — autentiskas stebé&jimo objektas

Fenomenas — sisteminis (analogiskas) modelis

AutentisSkas stebéjimo objektas

Sistema dalyky, kurie turi buti iSmokti (sisteminis modelis)
Metaforiska sistema dalyky, kurie turi biiti iSmokti (analogiskas
modelis)

Vis dél to, kartais taip pat motyvuoja ’’bazé’’(pagrindiniai dalykai),
kurie turi bati iSmokti

Pradedama nuo klausimy kélimo, problemy identifikavimo
Besimokantieji kelia jiem riipimus klausimus

Rasta nauja informacija visada pritaikoma fenomenui arba
sprendziamai problemai

Susiformave tinkamo mokymosi jgiidziai gali biti perkeliami | kitas
ugdymo aplinkas.

Esant stipriam kontekstualumui, mokymasis tampa reikSmingas
Konstruktyvizmas

Problema grjstas ugdymu

Tyrimu grjstas ugdymas

Projektu grjstas ugdymas

Portfolio gristas ugdymas

Besimokantieji yra aktyviis kuir¢jai ir dalyviai

Besimokantieji zino mokymosi tikslus

Fenomenu grjstas ugdymas motyvuoja besimokanciuosius ir kuria viding motyvacija. Teiginj

apibendrina Sie pavyzdziai: mokymasis reikalauja orientavimosi; besimokantieji mato teorinés medziagos
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ir informacijos naudinggjg verte mokymosi situacijoje; patys besimokantieji gali kelti interesus ir problemas
kaip ugdymo proceso pradinj taska; mokymasis prasideda nuo iSkelto realaus pasaulio fenomeno supratimo
tikslo; fenomenu gristas ugdymas orientuotas j besimokantjjj; besimokantieji yra aktyvus kiiréjai ir dalyviai;
teoriniai dalykai, kurie turi buti iSmokti, yra sustiprinti praktinése situacijose, susijusiose su fenomeno
tyrimu; realGs metodai, Saltiniai ir jrankiai yra naudojami mokymosi situacijose; mokymasis yra
samoningas, siekiantis aiskiy rezultaty; besimokantieji Zino mokymosi tikslus (tikslai gali biiti svarstytini);
mokymasis tampa realiu, vyrauja holistinis kontekstas (kontekstualumas, individualumas, atsikratymas
anksciau susiformavusios nuomonés ir smulkiy uzduociy atskyrimas, kaip jy prieSybiy); ugdymo procesas
yra iSbaigtas, tikslu orientuotas kontinuumas.

Korespondencijoje pateikiami iSsamiis fenomenu gristo ugdymo principai — fenomenu gristo
ugdymo modelyje, supratime ir mokymesi ugdymo procesas prasideda nuo klausimy kélimo, problemy
identifikavimo (pvz.: kodél sis léktuvas laikosi ore?). Procesas remiasi problema gristu ugdymu, kai
besimokantieji kelia jiems ripimus klausimus ir kartu kuria jiems atsakymus.

Fenomenu grjstas ugdymas yra stipriai jtraukiantis procesas, kurio metu klausimai ir sprendimai
supancioje aplinkoje atsiranda natiiraliai. Gerai panaudota informacija ir tinkamo mokymosi metu
susiformave jgiidziai gali biiti puikiai pritaikyti ir natiiraliai transformuojami i skirtingas ugdymo aplinkas.
Ugdymo procese rasta nauja informacija visada pritaikoma fenomenui arba sprendziamai problemai. Kad
nauja informacija biity absorbuota ir vykty gilusis mokymasis, labai svarbu pabrézti, kad besimokantieji
taikyty ir naudoty tg informacijg vykstant mokymuisi. Informacija iSmokta tik teorijos skaitymo ir
atsiminimo lygyje, be ja supancio konteksto ir realiy problemy, besimokanciajam daznai téra
pavirSutiniSkos ir atskiros detalés.

Fenomenu gristo ugdymo pedagogika ir metodai. Fenomenu gristas ugdymas gali reikSmingai
padidinti mokymosi autentiSkuma. Siame kontekste, autentikumas pasiekia auk$¢iausia laipsnj
besimokanéiojo kognityviniuose procesuose (mastymo procesuose). Esant autentiSkumui — mokymosi
situacijoje, besimokanciojo kognityviniai jgiidZiai atitinka reikalaujamus kognityvinius jgtidZius aktualiose,
socialinése situacijose, kuriose informacija ir jgidziai yra reikalingi.

Konstruktyvizmas. Fenomenu grjsto ugdymo pradinis taSkas yra konstruktyvizmas, kuriame
besimokantieji matomi kaip aktyviis Ziniy statytojai ir informacija yra konstruojama kaip problemos
sprendimo rezultatas, iSkonstruojama i§ ,,mazy gabaléliy’’ i vientisg visuma, kuri tinka situacijai, kurioje tai
vyksta.

Socialinis konstruktyvizmas ir socialiné — kultiriné ugdymo teorija. Kai fenomenu grjstas

ugdymo procesas vyksta bendradarbiavime (pvz. besimokantieji dirba grupése) — tai palaiko socialinio
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konstruktyvizmo ir socialing — kultiiring mokymosi teorijg, Kurioje informacija néra matoma tik kaip
individo atsineStas ar sukuriamas elementas. PrieSingai, informacija suvokiama kaip patS i§ saves
egzistuojantis socialinio konteksto elementas.

Ugdymo programoje fenomenu grjstas ugdymas ypa¢ remiasi tyrimu gristu ugdymu, problema
grjstu ugdymu, projektu ir portfolio grjstu ugdymu, $ie metodai yra pagrindiniai jrankiai diegti fenomenu

grista ugdymo praktika mokykloje.
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3.5. Ugdymo planas 2016, multidalykinis ugdymas (,,Laroplan 2016, Mingvetenskapliga
liromréaden’’)

3.5.1. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo planas 2016, multidalykinis ugdymas’’ bibliografiniai kriterijai
Dokumentas ISleidimo Leidimo Dokumento Auditorija
metai institucija zanras
,,.Laroplan 2016,
Mangvetenskapliga laromraden’’

) Mokymy
S:t Olofsskolan A
7 2015 m mokyklos medziaga, Mokyklos
LAROPLAN 2016 ' mokvioiai skaidrés PDF mokytojai
onbildniny s fsskolan 18.4.2015 y J formatu

[ziréta: 2018-03-02]. Prieiga per interneta:_https://blog.edu.turku.fi/stolof/category/laroplansarbete/

Mokymy skaidrése nurodytas konkretus fenomenu gristo ugdymo proceso planas. Sie keturi etapai
tai priemoné mokytojui, padedanti sukontroliuoti fenomenu grjsto ugdymo procesa.

1. Pradzios etapas, kuriame sprendziama:

Kokia klase, kelios klasés;

Ugdymo programa gristas ugdymas ar fenomenu gristas ugdymas;

Kokie mokomieji dalykai;

Kokios kompetencijos.

2. Planavimas

Atsakomybiy padalijimas;

Kaip jtraukti mokinius? Klausimy kélimas, hipotezés;

Laiko nustatymas, kada $iais metais? Kiek savaiciy, dieny?

Periodiskai pasikartojant Siais metais.

3. Vykdymas

Turinys;

Praktiniai metodai: mokiniy bendradarbiavimas, pagalba, mokymosi aplinka;

Mokymosi dalykai, sveciy kvietimas;

Ar kompetencijy ugdymas jgalinamas visapusiskai?

Galutinis produktas, kaip, kur ir kam galutinis, proceso metu sukurtas, produktas bus rodomas?

Knygos kiirimas, iMovie, dramaturgija, fizinés savybés bus pavaizduotos meniskoje vizualizacijoje.

4. Vertinimas

Mokiniy jsivertinimas, panasaus amziaus asmeny griztamasis atsakas;

Proceso ir galutinio produkto vertinimas, vertinant atskirais etapais.
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Kaip jsivertinimas motyvuoja tolimesnj mokymasi?

3.5.2. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo planas 2016, multidalykinis ugdymas’’ analizé

Kriterijai

Fenomenu grjsto ugdymo
akcentai

Mokytojo vaidmuo fenomenu
gristo ugdymo procese

Mokinio vaidmuo fenomenu
gristo ugdymo procese

Aprupinta ir laidi ugdymo

aplinka

Dvikrypté fenomenu grjsto
ugdymo proceso dinamika

Irodymai (duomenys). Indikatoriai

1. Pradzios etapas, kuriame sprendziama:
Kokia klasé, kelios klasés;
Ugdymo programa gristas ugdymas ar fenomenu grjstas
ugdymas;
Kokie mokomieji dalykai;
Kokios kompetencijos.
2. Planavimas
Atsakomybiy padalijimas;
Kaip jtraukti mokinius? Klausimy kélimas, hipotezés;
Laiko nustatymas, kada $iais metais? Kiek savaiciy, dieny?
Periodiskai pasikartojant Siais metais.
3. Vykdymas
Turinys;
Praktiniai metodai: mokiniy bendradarbiavimas, pagalba,
mokymaosi aplinka;
Mokymosi dalykai, sveéiy kvietimas;
Ar kompetencijy ugdymas jgalinamas visapusiskai?
Galutinis produktas, kaip, kur ir kam galutinis, proceso metu
sukurtas, produktas bus rodomas?
Knygos kirimas, iMovie, dramaturgija, fizinés savybés bus
pavaizduotos meniskoje vizualizacijoje.
4. Vertinimas
Mokiniy jsivertinimas, panasSaus amziaus asmeny grjztamasis
atsakas;
Proceso ir galutinio produkto vertinimas, vertinant atskirais
etapais.
Kaip jsivertinimas motyvuoja tolimesnj mokymasi?
Mokiniy jtraukimas, motyvavimas
Atsakomybiy padalijimas
Turinio parinkimas
Sveciy kvietimas
Nustatyti vertinimo kriterijus ir juos aptarti kartu su mokiniais
Mokiniy bendradarbiavimas ir pagalba vieni kitiems
Mokiniy jsivertinimas
PanasSaus amziaus asmeny grjztamasis atsakas
Mokymosi aplinkos reik§mingumas

Ugdymo programa grjstas ugdymas arba fenomenu grjstas ugdymas

ISskiriamas pradzios taskas, kuriame turi buti pasirenkama mokiniy klasé¢, pasirenkama dvikryptés,

fenomenu grijsto ugdymo dinamikos, kryptis, mokomieji dalykai ir kompetencijos, kurios bus ugdumos.

Siame fenomenu gristo ugdymo plane pateikiamas pavyzdys, kaip mokytojas turéty planuoti procesa.

Pateikiami pagrindiniai zingsniai, kurie turéty buti apgalvoti ir gerai suplanuoti. Galima teigti, kad Suomijos
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Svietimo vadybininkai ypa¢ pasitiki mokytojy kompetencija ir geb¢jimu planuoti ugdymo procesa.
Fenomenu gristo ugdymo proceso planas atskleidzia, kiek tolimesniy zingsniy uz jo slypi. Toks fenomenu
grjsto ugdymo proceso planas jrodo, kad mokytojais yra besglygiskai pasitikima. Akcentuojamas mokytojo
vaidmuo fenomenu grjsto ugdymo procese, plane pabréziama mokiniy jtraukimas ir motyvavimas, turinio
valdymas, atsakomybiy padalijimas, daug veiksniy, kuriuos turi sukontroliuoti mokytojas. Mokinio
vaidmuo fenomenu gristo ugdymo procese maziau iSrySkinamas nei moKytojo. ISskiriamas
bendradarbiavimas ir pagalba vieni kitiems, galutinio tyrimo produkto ir proceso atskiry etapy jsivertinimas.
Plane ryskiausias mokytojo vaidmuo, kaip proceso koordinatoriaus, kuris jgalina mokinius dirbti fenomenu

gristo ugdymo procese.

&« c fi.padlet.com

3.5.1. pav. Mokytoju grupinio darbo pavyzdys

Apripinta ir laidi ugdymo aplinka, Siame kontekste — ugdymo aplinka i$skiriama prie vykdymo
etapo. Galima teigti, kad jau turint tam tikrg pradzig, iSkeltas idéjas ir padarytg tyrimo pradzia ugdymo
aplinka yra labai svarbi, nes ji gali lemti galutinj tyrimo rezultatg. Svarbu pabrézti asmeny, ne i§ mokyklos
dalyvavimg ugdymo procese. Eksperty dalyvavimas svarbus tuo, kad taip sustiprinama mokiniy jtrauktis,
mokiniai uoliau stengiasi, jiems uzduodami tyrimo klausimai gali nukreipti tyrimo procesa tiesesne
Kryptimi. Suteikiamas grjztamasis rySys motyvuoja pasiekti aukStesniy rezultaty. Mokiniai jprasmina savo
mokymosi procesa.

Dvikrypté, fenomenu grjsto ugdymo proceso dinamika, tiksliai iSskirta proceso plane, pirmajame

etape — pradzios taske. Taciau svarbu pabreézti, kad dalis darbo jau turi buti padaryta pries §j zingsnj. Kad
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buty pasirenkama tinkama Kkryptis, fenomenas jau turi bati nustatytas. Mokiniy jtrauktis ir mokytojo
gebéjimas jgalinti mokinius aktyviai dalyvauti, identifikuojant fenomeno tema, lemia fenomenu grjsto
ugdymo dinamikos vienos i§ dviejy kryp¢iy pasirinkima.

Periodiskumas plane atsispindi kaip svarbus veiksnys, kuris turéty biiti sprestinas planavimo etape.
Mokytojai numato periodus, laiko terminus, per kuriuos turéty vykti fenomenu gristo ugdymo procesas.
Galima teigti, kad nustatéius tam tikra perioda langviau planuoti visg ugdymo procesy. Sklandziau
iSgrininami ugdymo tikslai, uzdaviniai, numatomas koks turéty biiti pasiektas rezultatas.

I(si)vertinimo metodai, fenomenu gristo ugdymo proceso plane yra paskutiniame etape, tai reskia,
kad mokytojas turi numatyti j(si)vertinimo Kriterijus ir kaip tai vyks jau parengus viso ugdymo proceso
plang. Pabréziamas mokiniy j(si)vertinimas — svarbu, kad mokiniai gebéty suvokti savo mokymosi procesg
ir $io proceso rezultatus grupés ir individualiu lygmenimis. Galima teigti, kad Siuo jsivertinimu siekiama
igalinti mokinius mokytis, jausti atsakomybe uz savo ir grupés mokymasi, suteikiama svarba mokiniy
savivokai, mastymui kaip mokytis ir kaip taikyti zinias. Ugdymas(is) visada pirmiausia priklauso nuo
mokinio apsisprendimo ir dalyvavimo — nuo interakcijy su kitais zmonémis, asmeninio indélio planuojant
savo studijas, jas jsivertinant ir vertinant Kitus, taip pat mokantis dirbti. (Kvieskiené ir VySniauskaité, 2017).

Taip pat pabréziamas panasaus amziaus asmeny griztamasis atsakas. Mokiniai turi galimybeg
dalintis savo nuomone, kritika, kelti klausimus vieni kitiems, i§ to gali vystytis diskusija, bendri aptarimai.
Siame etape vyrauja aplinka, kurioje mokiniai yra lygiaver&iai bendro darbo tyréjai, savo diskusijomis ir
griztamuoju rySiu gali pasiekti austesniy rezultaty. Deréty iSskirti mokytojo dalyvavima, kad biitent tokioje
galimy diskusijy aplinkoje, mokytojas turéty kontroliuoti bei kartais pakreipti diskusijas viena ar kita
linkme, kad esamas grjStamojo rySio veiksmas biity vedamas bendro rezultato tikslo link. Proceso ir
galutinio produkto vertinimas, vertinant atskirais etapais tai kartu ir mokytojo ir mokiniy atsakomybé,
mokytojo pareiga nustatyti vertinimo kriterijus ir juos aptarti kartu su mokiniais, kad mokiniai Zinoty ir
suprasty Kaip bus vertinamas procesas ir jo rezultatas, kaip patys mokiniai galés prisidéti ir j(Si)vertinti savo
ir kity darbg. BSCS 5 etapy instrukciniame modelyje (BSCS 5E Instructional Model) (Bybee ir kt. 2006)
1(si)vertinimas vyksta paskutiniame modelio etape, pabréziamas mokiniy drgsinimas vertinti savo supratimg
ir gebéjimus, mokytojai vertina mokiniy pastangas ir galutinj rezultatg. Svarbus iSkeltas klausimas — kaip
j(si)vertinimas motyvuoja tolimesnj mokymgsi? Galima paminéti grjztamajj rysj, kuris svarbus mokiniams,
kiekvienas mokinys turi skirtingg mokymosi blida: vienas yra kritinio mastymo atstovas, kitas meégsta
mokytis i§ vaizdy ir kt. (Kvieskiené ir Vysniauskaité, 2017). Supratimas ir jvertinimas mokiniui suteikia
prasmg, kad jo atlikta uzduotis ir naujai jgytos Zinios turi prasme, kuomet $i uzduotis ir gab¢jimai pasieké

,klausytoja“‘. Siuo atveju tai gali biiti mokytojas, klasés draugai, asmenys ne i§ mokyklos, mokymasis
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tampa matomas, reik§mingas. Zmogaus prigimtis biiti matomu, parodyti savo pasiektus rezultatus ir taip

biiti pripazintam.

3.5.3. Lentelé. Fenomenu gristo ugdymo pavyzdys $v. Olofs mokykloje (Turku mieste)
Fenomenu grjsto ugdymo tema — ,,Laivas prisi§vartuoja’’

Tyrimo objektas -

laivas ,,Mein Schiff 5¢¢
~~‘_—— = i - - ¥

2016 m. kovo ménesj, 9 kl. Mokiniai vyko ] uostg apzitréti
jurinio laivo.

Multidalykiniame kontekste didesnés ir mazesnés mokiniy
grupés aplanké apie 10 §j laivg administruojanciy jmoniy, émé
interviu i§ Zmoniy dirbanciy laivyboje, taip pat iS raSytojy (kurie
turi ziniy apie literatirinius kirinius, susijusius su laivyba ar ja
yra apras$e¢). Atliko literattiros, apie laivyba, apzvalga, perziiréjo
meninius ir dokumentinius filmus.

Atliko matematinius ir fizikinius bandymus, kai¢iavimus.

Kad geriau biity jsigilinta j konteksta, terming "’maritime’’ verté
keliomis kalbomis, taip pazvelgé i laivybos istorija per kelias
perspektyvas.

Visa surinkta informacija (daugiausia tekstai ir fotografijos) buvo surinkti kiekvieno mokinio atskirai, kiekvienam

teko apie 10 informacijos lapy (Portfolio metodas).

Mokiniai atspausdino 120 x 180 cm laivo fotografijg, kurioje klijavo mazus lapelius — kodus. Kodai — pazyméti

skaiCiais ir raidémis i§ tikryjy reiskia mokiniy suklasifikuota tyrimo medziagg. Atsivertus tg pacig Zyma, kaip ir

lipdukas fotografijoje, pazyméta portoflio dalj, randama pilna informacija.

Mokiniai kélé tokius klausimus:

Kas isskirtinio yra laive, kuris yra 300 metry ilgio ir jo verté
siekia pus¢ milijardo eury? Ir kokia i§ to nauda zmogui?
Mokiniy nustatyti faktai:

1) Laive yra didziulé teatro sal¢, kuri talpina apie 1000
7moniy, tiek kiek Turku ir AST teatro salés sutalpinty
kartu. Kita kultariné erdvé tai — "Klanghaus" koncerty
salé, kurioje jrengta profesionali akustika. Yra jrengta
meno studija, kurioje gali dirbti menininkai.

2) Kiti démesio verti dalykai, tai du plaukimo baseinai ir
keturi mazesni baseinai. Prie baseiny esanti didziulé

erdvé su gultais, nuo kurios atsiveria puikiis vaizdai bei
galima nueiti | sporto sale. Kitas laivo denis turéjo
dideles konferencijy sales, poilsio zonas. Laivas talpino
apie 2800 kajuciy bei kitas erdves. Antro auksto kajutés
turéjo savo nuosavas terasas, tai geriausios laivo
kajutés.

3) Gelbéjimosi valtys didZiulés, kai kurios talpino beveik
267 zmoniy. Laive yra trys pagrindiniai asmenys, kurie
visada viska suziiiri ir sutikrina, kad viskas vykty gerai.

Mokiniai buvo jspéti, kad laivas Mein Schiff 5 bus iSbandytas
bandomojoje kelionéje. Geguzes arba liepos ménesj, 4-5 dienas,
laivas plauks tarp Utd ir Gotland. Bitent Sioje atkarpoje yra
didelis gylis, kurio reikia, kad laivas biity iSbandytas.
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Mokymuose mokytojams skiriama uzduotis: sugalvoti 1-4 galimo tyrimo temas kiekvienam
mokomajam dalykui, kuris galéty buti studijuojamas jungiant kelis skirtingus dalykus tuo paciu metu.
Mokytojai dirbo grupése, naudojosi Padlet.com elektronine platforma. Klasés, kuriy mokomiesiems
dalykams buvo galvojamos tyrimo temos yra: 7, 8 ir 9 kl. Uzduoties rezultatus mokytojai turéjo pristatyti
skaidrése.

Sv. Olofs mokykloje (Turku mieste) vyko ugdymo procesas pagal fenomenu grjsto ugdymo modelj
(Projektas  publikuojamas  mokyklos  tinklapyje.  [zitréta: 2018-03-02]. Prieiga per interneta
https://blog.edu.turku.fi/stolof/2016/06/07/skepp-ohoj-allt-ombord/)

3.6. Ugdymo ir mokymo monitorius 2016 m. Suomija (,,Education and Training Monitor 2016
Finland“¢)

3.6.1. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo ir mokymo monitorius 2016 m. Suomija’’ bibliografiniai

Kriterijai
Dokumentas Ifleidimo Leidimo Dokumento Auditorija
metai institucija Zanras
Education and Training Monitor
2016 Finland
2016 m. Europe_an_ Korespondencija  Visuomené
Commission

Education and Training Monitor 2016
Finland

European Commission (2016). Education and Training Monitor 2016 Finland. [zitréta: 2018-02-14].
Prieiga per interneta: https://ec.europa.eu/education/sites/education/files/monitor2016-fi_en.pdf

Nacionaliné Suomijos Svietimo ministerija teikia strategiskas gaires diegti ir vystyti vieting
ugdymo programa, kuri apibrézia tiksly ugdymo programos turinj. Pavyzdziui, auk$tesniojo vidurinio
ugdymo reforma siekiama placéiy bendry ziniy ir jgiidziy, jgyty per:

e Ugdymo veiklas, remiamas placiy kompetencijy plétojimu;
e Mokiniy supazindinimg su mokslu holistiskai;

e Tvarios gyvensenos stiprinima, mokymasi visg gyvenimg ir aktyvy pilietiSkuma.
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ISskiriant holistinj ugdyma, svarbu pazyméti, kad mokiniai, turintys galimybe mokytis holistiskai,

geba uzmegzti rysSius su juos supancia aplinka, bendruomene. Geba suvokti savo atsakomybe, pagarbos

jausma. Holistinis aplinkos suvokimas svarbus tvarig ateitj kurian¢iam asmeniui.

Savivaldybés vaidmuo Svietimo reformos kontekste yra rySkus, savivaldybé turi jsipareigojimus

uz lokalizuotos ugdymo programos diegimg, bendradarbiaujant kartu su mokykla ir vietos bendruomene.

Savivaldybés yra atsakingos intensyviai ruosiantis lokalizuotoms ugdymo programoms, bendradarbiaujant

su vietos interesantais, mokytojais.

3.6.2. Lentelé. Dokumento ,,Ugdymo ir mokymo monitorius 2016 m. Suomija’’ analizé

Kriterijai
Holistiné perspektyva
Suomijos Nacionalinés Svietimo

ministerijos vaidmuo $vietimo
reformos kontekste

Savivaldybés ir mokyklos
vaidmuo $vietimo reformos
kontekste

Mokytojo vaidmuo Svietimo
reformos kontekste

Irodymai (duomenys). Indikatoriai
Mokiniy supazindinimas su mokslu holistiskai

Ugdymo programos reforma ir jos palaikymas sukiirus elektroning
platforma ,,Majakka‘* — ,, Svyturiy tinklg‘*

Ugdymo medziagos leidyba; medZiaga ruoSiama kaip pagalba
mokytojams integruoti dalykus, didinti tarpdisciplinj mokymasi
,,Majakka‘‘platformoje mokyklos ir savivaldybés turi atsakomybe
dalintis savo darbo medziaga su kitais

Mokykla — tai bendruomené

,,Majakka‘* (Svyturiy tinklo) platformoje dalyvauja 38 savivaldybés ir
180 mokykly

Intensyvus ruoSimasis lokaliai ugdymo programai

Mokykla — tai bendruomené, kurioje mokiniai ir suaugusieji mokosi
vieni i$ kity

Isitraukimas j tinklus.

Korespondencijoje pabréziamas ugdymo meziagos ruosimas ir leidyba. Leidéjai kuria mokymo ir

mokymosi medziagg, kad padéty mokytojams individualizuoti mokyma ir integruoti dalykus, akcentuojant

ne tik jy tradicines kompetencijas, bet ir padéty didinti tarpdisciplinin; mokyma.

Mokytojo vaidmuo Svietimo reformos kontekste iSskirtinai svarbus. Mokytojai prisideda prie

lokalizuotos ugdymo programos kiirimo ir jos diegimo. Besivystanciose naujose lokalizuotose ugdymo

programose mokytojams pateikiami $ie klausimai:

K3 iSsilavinimas reiks ateityje?

Kaip Svietimas gali parengti jaunima atei¢iai?

Kokios kompetencijos bus reikalingos darbui ir kasdieniniam gyvenimui?

Akcentuojamas 21-ojo amziaus kompetencijy ugdymas. Mokyklos tampa mokymosi

bendruomenémis, kuriose mokiniai ir suaugusieji mokosi vieni 1§ kity. Pagrindinis mokymo programos

tikslas yra padéti mokiniams augti tieck Zmonéms, tiek pilieiams.
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3.6.3. Lentelé. Suomijos $vietimo sistemos elektroniné platforma ,,Majakka** (,,Svyturys’’)
»Majakka‘“ (,,Svyturys’’) — tai elektroniné platforma, sukurta nacionalinés Suomijos $vietimo

ministerijos, jvykus Suomijos $vietimo reformai.

St

OPETUSHALLITUS Ideat
UTBILDNINGSSTYRELSEN

Hae
Omat ideat
# Omat osallistumiset

W Omat suosikit
A Oman koulun ideat

Pikahaku koko Suomi

% Kaikki ideat
9 Idecinti
# Toteutus
v Valmis

Lukemattomat
) Suosituimmat

% Kommentoiduimmat

Ideat teemoittain

Kirjoita tih&n hakusanasi!

=1

Idea(t) 1 - 30 : 344 Kirjattu

: A
° Wi

Millaisia haasteita tavoitteiden ja keskeisten sisédltdjen kuvaamiseen opetussuunnitelmassa li
Luotu: 14.3.2018 15:15:08 | Viim. paivitys: 14.3.2018 15:15:08 | Alue: Suomi Status: Ideointi

Opetussuunnitelmatyd aloitettiin ennen kuin oli selvat ohjeet. Kuinka yksityiskohtaisesti ja tarkkaan eri oppiaineiden tavoitteet ja keskeiset sisallot kuvat

Menetelmid, vilineitd ja materiaaleja osaamisen osoittamiseen
Luotu: 14.3.2018 11:42:08 | Viim. paivitys: 14.3.2018 11:42:09 | Alue: Suomi | Status: Ideointi

Muistiinpanojen tekeminen, tekniikan harjoittelu -> mukaan kokeeseen = "lunttaa luvalla”

Etsi tietoja, tee esitys, essee, pareittain, yksin

Parikokeet - valitut parit, open ohjaamat parit osaamisen naytossa.

Iso kasi arpoo - ryhmasta yhden henkilon vastaus opeteltuun asiaan poimitaan ja sen perusteella jokainen saa saman.

Muut teemat v

[zitréta: 2018-03-02]. Prieiga per interneta: https://site.orchideapp.com/Majakka/ltem/List?p=All

0 & Luotu: 14.3.2018 11:41:40 | Vim. paivitys: 14.3.2018 11:41:40 | Alue: Suomi | Status: Ideointi

Miten oppimista ja tydskentelyé olisi tarkoituksenmukaista dokumentoida arviointia varten?

Suullisten ja Kirjallisten kokeiden tulokset Wilmaan, paperiversiot sailytettava arvioinnista ainakin seuraava lukuvuosi. Sahkoiset ja perinteiset portfoliot

omista toista onnistuneimmat arvioitaviksi). Formatiiviset arvioinnit perinteisesti ja/tai sahkoisesti

Arvioinnin menetelmia ja valineitd
0 & Luotu: 14.3.2018 11:38:42 | Vim. paivitys: 14.3.2018 11:39:42 | Alue: Suomi | Status: Ideointi

Keskustelua erilaisista arviointimenetelmista:

- saannollista ja alaluokilta alkaen

- itsearvioinnista keskustellaan lapsen kanssa, miten toteutetaan?

- tavoitteet nakyvilla (esim. vesijakson tavoitteet), niihin oppilaan on helppo verrata omaa tuotostaan ja tyoskentelyaan
- puhetta tunnistava laite kirjoittaa puhutut vasta

Elektroninéje platformoje ,,Majakka‘‘ dalyvauja 38 savivaldybés ir 180 mokykly. Kiekviena dalyvaujanti
grupé dirba su projektais, susijusiais su viena ar daugiau i§ deSimties temy. Sios temos apima pagrindinius
mokyklos subjektus:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Mokiniu gerové ir motyvacija;
Bendruomenés dalyvavimas;
Pedagogikos ir mokymo metodai;
Bendras mokymas;

Mokytojo kompetencijos ir gerové;
Ugdymo aplinka;

Mokyklos dienos struktiira;
Mokyklos kultiira;

Technologijos;

10) Lyderysté.

Kiekviena mokykla dirba ir ypa¢ plétoja ugdymo tikslus. Sioje platformoje mokyklos ir savivaldybés turi
atsakomybe dalintis savo darbo medziaga su kitais. Nacionaliné Suomijos §vietimo ministerija turi teis¢
kaupti geriausig praktika ir informacija, kuria taip pat turi teis¢ dalintis.
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3.7. Suomijos ugdymo programos reforma (,,Curriculum reform in Finland’’)

3.7.1. Lentelé. Suomijos ugdymo programos reforma bibliografiniai kriterijai

Dokumentas Ifleidimo Leidimo institucija Dokumento Auditorija
metai Zanras

,»Curriculum reform in

Finland”’

>/ J— Svietimo

- Finnish National .. vadybininkai,
AUS I Board of Education NoEEpBttnel) mokytojai,
visuomené

Finnish National Board of Education, (2016). Curriculum reform in Finland. [ZiGiréta 2018-02—12].
Prieiga per interneta: http://www.oph.fi/download/151294 ops2016_curriculum_reform_in_finland.pdf

Mokyklos vaidmuo Svietimo reformos kontekste turi aiskias atsakomybes: pedagoginé lyderyste,
mokyklos kulttiros plétros tikslai, mokyklos ugdymo programos realizacija. Korespondencijoje iSryskintas
trijy subjekty bendradarbiavimas vykdant §vietimo reforma. Mokykla, savivaldybé ir §vietimo ministerija —
tai trys pagrindiniai subjektai, kurie turi savo atsakomybes. Mokyklos lygmenyje svarbu pabrézti pedagogy
lyderystg, korespondencijoje ji pateikiama pirmoje vietoje. Tai reiSkia, kad jei pedagogas bus geras lyderis,
jis sugebés jvykdyti kitus Zingsius. Cibulskas ir Zidzitinaité (2012) teigia, kad lyderysté yra procesas,
veiksmas, grindziamas individualia ir organizacine plétote, papildant Sig mintj, galima teigti, kad
pedagoginei lyderystei jtakg turi pati mokykla, savivaldybe, kuri atsakinga uz organizacinius procesus, taip
pat aukstoji mokykla ir papildomas pedagogo tobulinimasis. Lyderystés taikymas vyksta veiklos,
dalyvavimo, lyderystés ir mokymosi skaliy diskurse (Cibulskas ir Zidzitinaité, 2012). Remiantis §iuo
pozilriu, reiSkia, kad pedagogai turi suvokti savo atsakomybe¢ dalyvauti vykstanciame Svietimo reformos
diegime, biiti aktyviis, kaip bendros sistemos, subjektai.

Savivaldybés atsakingos uz strateging lyderyste ir vadyba, lokalios ugdymo programos nustatyma,
darant tam tikrus sprendimus, organizavima, iStekliy teikima, stebéjimg ir vietos pastangy plétojima.
Savivaldybiy vaidmuo turi didziule reikSme Svietimo reformos vykdymui, tai antras po Nacionalinés
Suomijos Svietimo Ministerijos subjektas turintis tiesioging atsakomybe dalyvaujant $vietimo reformos

vykdyme. Pabréziant strateging lyderyste, iStekliy teikimg, svarbu paminéti, kad esancioje ,,Majjaka‘*
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platformoje dalyvauja ne tik mokyklos ir mokykly mokytojai, taciau ir savivaldybés, kurios gali stebéti

vykstancias diskusijas, projektus.

3.7.2. Lentelé. Dokumento ,,Suomijos ugdymo programos reforma’’ analizé

Kriterijai

Mokyklos vaidmuo Svietimo
reformos kontekste

Savivaldybés vaidmuo $vietimo
reformos kontekste

Suomijos Nacionalinés Svietimo
ministerijos vaidmuo $vietimo
reformos kontekste

I(si)vertinimo metodai

Irodymai (duomenys). Indikatoriai

Pedagoginé lyderysté

Tikslai, vedantys mokyklos kultiiros plétra

Mokyklos ugdymo programos realizacija

Remti mokiniy atsakomybés uz jy pasirinkimus ir veiksmus, kurie
formuoja musy ateitj, nuoseklumo prasme

Mokykla kuriama, kaip auganti bendruomené ir kaip ugdymo(si)
aplinka

Strateginé lyderysté ir vadyba

Lokalios ugdymo programos nustatymas

Organizavimas

Istekliy teikimas

Stebéjimas ir vietos pastangy plétojimas

Nacionaliné ugdymo programa

Svietimo aktai ir vyriausybiniai dekretai

Svietimo politikos gairés

Plétros planas: Svietimas ir moksliniai tyrimai

Pagrindiné¢ ugdymo programa yra suplanuota tarpdiscipliniy darbo
grupiy, kurias palaiko internetinés konsultacijos grupés

Mokinio vertininimo svarba ugdymo procese

Nuo mokymosi j(si)vertinimo iki mokymosi (j)sivertinti ir mokymosi
i(si)vertinant

Pozityvaus atgalinio rysio svarba

Suomijos Nacionaliné Svietimo ministerija atsakinga uz nacionaling ugdymo programa, §vietimo

aktus ir vyriausybinius dekretus, $vietimo politikos gaires, plétros plana: $vietima ir mokslinius tyrimus.

Svarbu pabrézti, kad pagrindiné ugdymo programa yra suplanuota tarpdiscipliniy darbo grupiy, kurias

palaiko internetinés konsultacijos grupés.

Korespondencijoje i$skirti j(si)vertinimo metodai, nurodyta mokinio vertininimo svarba ugdymo

procese, kryptys nuo mokymosi j(si)vertinimo iki mokymosi (j)sivertinti ir mokymosi j(si)vertinant,

pozityvaus grjztamojo rySio svarba. Pabréziamas pozityvus kritinis mastymas, jj ugdyti galima diegiant

pvairius j(si)vertinimo metodus. Mokiniai mokosi naudoti savo Zinias mastant, reiSkiant nuomong,

bendradarbiaujiant ir suteikiant griztamajj rysj vieni kitiems. Esg jvairiy j(si)vertinimo metody, kurie skatina

reik$ti kritinj mastyma, pasisakyti. Svarbu, kad mokytojas kartu su mokiniais sugebéty pasirinkti tokius

metodus, kurie ugdyty pozityvy mastyma, humaniskuma, holistinj suvokima, pagarba.

57



3.8. Nauja mokymosi aplinka Suomijoje: Suomijos nacionaliné Svietimo ministerija ir 2015/16
pagrindinés studijy programos reforma‘‘ (,,New Learning Environments in Finland: The

F

innish National Board of Education and the 2015/16 Core Curriculum Reforms’’)

3.8.1 Lentelé. Dokumento ,,Nauja mokymeosi aplinka Suomijoje: Suomijos nacionaliné $vietimo
ministerija ir 2015/16 pagrindinés studijy programos reforma‘¢ bibliografiniai kriterijai

3.8.2.

Dokumentas Ifleidimo Leidimo institucija Dokumento Auditorija
metai zanras

,,New Learning

Environments in Finland:

The Finnish National Board

of Education and the 2015/16

Core Curriculum Reforms

Education Redesign

2016 m. Lab

Korespondencija  Visuomené

[zitréta 2018-02—12]. Prieiga per interneta: http://edredesign.org/sites/default/files/Case%203%20-
%20Finland.pdf

Lentelé. Dokumento ,,Nauja mokymosi aplinka Suomijoje: Suomijos nacionaliné §vietimo
ministerija ir 2015/16 pagrindinés studijy programos reforma‘* analizé
Kriterijai Irodymai (duomenys). Indikatoriai

Apripinta ir laidi ugdymo Mokyklos erdvés funkcionalios
aplinka Didelés bendros erdvés, koridoriai
Erdvios klasés

Ergonomiski ir mobilts baldai, kuriy funkcionalumas padeda
mokiniams susikurti individualig ar bendrg su kitais klasés mokiniais

mokymosi aplinka
Ugdymo procesas gali vykti visose mokyklos erdvése

Periodiskumas Kiekvienas mokinys turi turéti maziausiai vieng tokj perioda per

mokslo metus
Ugdymo periodas gali vykti kaip projektas, renginys;
Testinis, kartotinis, laika pasirenka tyrimo grupé

Korespondencijoje isskirtas fenomenu gristo ugdymo periodiSkumas. Naujojoje ugdymo

programoje nurodyta, kad kiekvienas mokinys turi turéti maziausiai vieng tokj perioda per mokslo metus,
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kurio vykdymo forma gali biti jvairi. Tai gali vykti kaip iStestas projektas ar kartotinas, testiniS procesas.

Periodai gali vykti ir puse¢ dienos per savaite keturiy savaiciy periode arba vieng dieng per ménesj.

Mokyklos pastatas gali pasitlyti funkcionalias mokyklos aplinkas, klases. Pateikiamas
demonstracinis projektas, kuris vyko Normaalikoulu mokykloje. Mokykloje jrengtos atviros klasés,
erdvés, kuriomis mokiniai gali naudotis nepriklausomai. Projektas buvo patvirtintas kaip pavyzdinis, bei

pristatytas kitoms mokykloms.

3.8.1. pav.,,Normaalikoulu‘¢ mokyklos ugdymo aplinkos
[ziaréta 2018—03-10]. Prieiga per interneta: https://martela.com/reference/oulun-normaalikoulu-school

3.8.2. pav. ,,Juteinikeskus‘‘ mokyklos ugdymo aplinkos
[zitréta 2018-03-10]. Prieiga per interneta: https://martela.com/reference/juteinikeskus

,Martela" interjero eksperty parengtas planas buvo skirtas funkcijy, atitinkanc¢iy vartotojy poreikius ir reikalavimus,
suklirima, atsizvelgiant j geriausias kolekcijas. Interjero kiirime dalyvavo ir mokytojai, jie padéjo atrinkti geriausius
erdviy sprendimus.
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3.8.3. pav. Erdvé skirta mokytojams
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3.9. Fenomenu gristo ugdymo sistemos diegimo vadybiniai kriterijai

Diegiant fenomenu grjsto ugdymo metoda Salies mastu, remiantis empirinio tyrimo metu iSskirtais
vadybiniais kriterijais, nustatyti Sie veikéjai — dalyviai: Svietimo ministerija, savivaldybés, mokyklos ir
mokytojai. Visi keturi dalyviai kelia aiSkius, apibréztus ir pagristus tikslus bei uzdavinius, veikia viesai,
partneriskai, jtraukiant bendruomene¢. Nustatytos pagrindinés funkcijos ir atsakomybés, kad fenomenu

gristo ugdymo strategija biity jdiegta visose Salies mokyklose:

e Svietimo ministerija yra atsakinga uz: ugdymo programos kiirima ir koregavima jteisinant fenomenu
gristo ugdymo metodg privalomu diegti kiekvienoje mokykloje. Taip pat yra atsakinga uz Svietimo
aktus, gaires pedagogams bei visuomenei.

o Svietimo ministerija kuria ir administruoja elektroning platforma visoms 3alies mokykloms ir
savivaldybéms. Elektroninéje platformoje stebi bendra pedagogy ir Svietimo vadybininky darba,
diegiamos pokycio progresa.

¢ Finansuoja ugdymo aplinky atnaujinima, mokymosi medziaga, mokytojy mokymus.

e Jteisina fenomenu gristo ugdymo metodo taikyma periodiskai, vieng ar du kartus per mokslo metus.

e Savivaldybé yra atsakinga uZ materialivosius ir Zmogiskuosius iSteklius, ugdymo programos
pakeitimy diegima ir vykdyma, bendradarbiauja su mokykla ir mokyklos bendruomene, Palaiko,

stebi ar dalyvauja fenomenu gristo ugdymo procese.

3.9.1. Lentelé. Vadybiniai kriterijai.
Vadybinis kriterijus

Suomijos Nacionalinés Svietimo Vadybiniai  kriterijai  iSskirti  atlieckant dokumenty ir
ministerijos vaidmuo $vietimo korespondencijos analize, kurioje rySkiausiai vyrauja Sie
reformos kontekste vadybiniai kriterijai.

Savivaldybés vaidmuo Svietimo
reformos kontekste

Mokyklos vaidmuo $vietimo
reformos kontekste

Periodiskumas

Fenomenu grjsto ugdymo iniciatyvos
Helsinkio mieste
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Mokykla yra atsakinga uz pedagoging lyderystg, mokyklos kultirg. Mokykla yra bendruomené,
kurioje mokiniai yra motyvuojami, mokytojai mokosi vieni i$ kity ir dalijasi praktine patirtimi.
Bendradarbiauja su architekty ir dizaineriy kompanijomis kuriant mokyklos ugdymo aplinkas
perkami nauji ergonomiSki ir mobilts baldai. Jrengiamos erdvios ir komfortiSkos erdves
mokytojams.

Mokytojai dalyvauja darbo grupése, diegiant fenomenu grjsto ugdymo metoda, planuoja fenomenu
gristo ugdymo proceso dinamika, dalinasi praktine patirtimi, mokosi vieni i§ kity, dalyvauja kuriant
ugdymo aplinkas mokykloje. Mokytojas yra motyvuojantis ekspertas, kuriantis holistinio ugdymo
aplinkas. Bendradarbiauja su ekspertais i§ iSorés, planuoja ir organizuoja eksperty jtraukimg j

fenomenu grjsto ugdymo proces3.
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4. FENOMENU GRISTO UGDYMO DIEGIMO STRATEGIJOS DEMENYS

4.1. Fenomenu gristo ugdymo diegimo strategijos vadybiniai elementai: veikéjai ir ju atliekamos

funkcijos

Svietimo ministerija, savivaldybés, mokyklos ir mokytojai — tai keturi pagrindiniai subjektai, kurie

turi ir diegia visa apimantj plana. Subjektai kelia aiskius, apibréztus ir pagristus tikslus bei uzdavinius,

veikia fenomenu gristo ugdymo diegimo strategijoje vie3ai, partnerigkai, jtraukiant bendruomene. Svietimo

ministerijos sukurtoje elektroninéje platformoje dalyvauja visa Salies Svietimo sistema. Tinklapyje

dalinamasi informacija, Ziniomis, patirtimi, rekomendacijomis. Elektroninéje erdvéje laikomasi struktiiros,

talpinama informacija bei vykdomos diskusijos pagal temas, apimancias svarbiausius aspektus mokykloje:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9

Mokiniy gerove ir motyvacija
Bendruomenes dalyvavimas
Didaktika

Bendras ugdymas

Mokytojo kompetencijos ir gerové
Ugdymo aplinka

Mokyklos dienos struktiira
Mokyklos kulttra

Technologijos

10) Lyderysté

Bendrame internetiniame tinklapyje mokytojai dalinasi fenomenu gristo ugdymo praktikos

pavyzdziais, praktiniais patarimais. Skatina ir motyvuoja kitus mokytojus naudotis sékminga praktika,

pakartoti ar perkurti tam tikro fenomeno tyrimo procesa, ji patobulinti, suteikti grjztamajj rySj. VieSas

bendradarbiavimas ir mokymasis vieniems i$ kity ugdo bendruomeniskumo vertybes siekiant bendry tiksly.

63



Savivaldybé

Mokykla

Koreguoja ugdymo programa, padedama tarpdiscipliniy darbo grupiy

Nustato Svietimo aktus ir vyriausybinius dekretus

Rengia plétros plang, organizuoja ir vadovauja bei kontroliuoja veiksmy eiga
Rengia Svietimo politikos gaires; rengia korespondencijg placiajai visuomenei
Parengia elektroning platforma, skirta visos Salies mokykloms ir savivaldybéms.
Elektroninéje platformoje dalyvaujantys mokytojai, Svietimo darbuotojai dalinasi
svarbia informacija, geraja praktika. Svietimo ministerija kontroliuoja talpinama
informacija, atrenka sékmingiausius praktinius pavyzdzius, juos naudoja
tolimesnéje informacijos sklaidoje; pavyzdzius perkelia | mokytojams skirtg
intenertin] tinklalapj, kuriame talpinama papildoma mokomoji medziaga, kuria
mokytojai gali naudotis

Finansuoja

Atnaujina mokymosi medziaga, kuri ruo$iama kaip pagalba mokytojams integruoti
dalykus, didinti tarpdisciplinj mokymasi

Teikia strategiskas gaires diegti ir vystyti vieting ugdymo programa, kuri apibrézia
tiksly ugdymo programos turinj. Akcentuojamos ugdymo veiklos, remiamos
kompetencijy ugdymu, holistiniu ugdymu, tvarios gyvensenos stiprinimu,

mokymusi visg gyvenima, aktyviu pilietiSkumu

Fenomenu grjsto ugdymo metoda jteisina privalomu ugdymo metodu, kuris turi biiti

taikomas viena ar du kartus per metus

Vykdo strategine lyderyste ir atlieka vadybinius veiksmus kuriant lokaliag ugdymo
programa

Organizuoja ir kontroliuoja materialiuosius ir zmogiskuosius iSteklius
Bendradarbiauja su mokyklomis ir jy bendruomenémis

Koordinuoja lokalizuotos ugdymo programos diegima, bendradarbiaujant kartu su
mokykla ir vietos bendruomene

Nukreipia ir motyvuoja vietos bendruomenés pastangas

Dalinasi informacija ir praktine patirtimi atviroje elektronin¢je platformoje (kurig
jsteige svietimo ministerija) ir bendruomenéje

Palaiko, stebi ar dalyvauja fenomenu gristo ugdymo procese

Igalina pedagoging lyderyste

Nustato mokyklos kultiiros plétros tikslus

Planuoja mokyklos ugdymo programos realizacijg, rengia mokymus mokytojams,
fenomenu gristo ugdymo kiurybines dirbtuves

Nukreipia ir motyvuoja mokiniy pasirinkimus ir veiksmus

Mokykla yra auganti bendruomene; ugdymo aplinka, kurioje visi mokosi vieni i§
kity

Bendradarbiauja su architekty ir dizaineriy kompanijomis kuriant mokyklos
ugdymo aplinkas

Dalinasi informacija ir praktine patirtimi atviroje elektroninéje platformoje (kurig
jsteigé Svietimo ministerija) ir bendruomenéje
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Mokytojas

Ugdymo
aplinka

Dalyvauja darbo grupése, diegiant fenomenu gristo ugdymo metoda

Planuoja fenomenu gristo ugdymo proceso dinamika, kurioje vyrauja ugdymo
programa arba fenomeno tema

Dalinasi praktine patirtimi atviroje elektroningje platformoje (jsteigtoje svietimo
ministerijos) ir bendruomeng¢je

Mokosi vieni i8 kity, dalinasi geraja praktika, dalyvauja mokymuose, kiirybinése
dirbtuvese

Dalyvauja kuriant ugdymo aplinkas mokykloje

Mokytojas yra motyvuojantis ekspertas, kuriantis holistinio ugdymo aplinkas
Bendradarbiauja su ekspertais i8S iSorés, planuoja ir organizuoja eksperty
itraukimg 1 fenomenu gristo ugdymo procesa

Apruplnta ir laidi ugdymo aplinka:

Periodiskumas "’

Funkcionalios mokymosi aplinkos

Didelés bendros erdvés, koridoriai, erdvios klasés

Ergonomiski ir mobiliis baldai

Ugdymo procesas gali vykti visose mokyklos erdvése

Miesto, gyvenvietés erdvés — potencialios ugdymo aplinkos

Fenomenu gristo ugdymo procesas gali buti perkeliamas j aplinka, susijusia su
tiriamuoju fenomenu

Erdvios ir komfortiskos aplinkos mokytojams

Fenomenu grjsto ugdymo procesas vyksta vieng ar du kartus per mokslo metus
Periodas gali buti testinis ar kartotinis; Fenomenu gristas ugdymas gali vykti puse
dienos per savaite (ménesio periode) ar vieng — dvi dienas per ménesj

Periodo trukme planuoja mokytojas ir mokiniai

+ Fenomenu gristo ugdymo periodas gali buiti vykdomas kaip projektas,
renginys ar kita kiirybiska forma iSreikStas ugdymo procesas
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4.2.Fenomenu grjsto ugdymo edukacinis scenarijus

Idéjy, klausimy
kélimas

Tyrimo klausimy
identifikavimas

Pradiniy paaiskinimy
kiirimas, naudojant
pasirinkta modelj

[ Asmeny, turinéiy

N
e

Problemos aptikimas

Tyrimo planavimas

Paaiskinimy
konstravimas

Tyrimo atlikimas,
duomeny, stebéjimy
jrasai

Duomeny analizé

ir interpretacija
naudojantis loginiais,
matematiniais
sprendimais

Klausimy kélimas, informacijos gavimas, vertinimas ir perdavimas

Gauto rezultato
J(si)vertinimas

tiesioginj rysj su
tirlamuoju fenomenu,
jtraukimas j

|| tyrimo procesa.

Sukurtas paaiskinimo
modelis perzitirimas ir

~J tikslinamas

Paaiskinimo
tikslinimas

Irodymy
argumentavimas

Galutinio tyrimo
rezultato parengimas

Galutinio tyrimo
rezultato pristatymas

4.2.1. pav. Fenomenu grjsto ugdymo edukacinis scenarijus

I(si)vertinimas

66



Idéjy, klausimy
kélimas

3
-

Problemos aptikimas

Fenomeno pasirinkimas. Nusprendziama kada, kur ir koks
bus tiriamasis subjektas. AuksStesnése klasése, mokiniai daznai patys
pasirenka fenomeng, taciau ir jaunesni mokiniai gali aptikti
fenomeng, padedant mokytojui. Proceso pradZios taskas: problemos
aptikimas bei klausimy kélimas (Silander, Ryymin & Mattila (Eds.),
2012).

Rekomenduojama apsibrézti tiriamojo fenomeno lygmenj

(Gimnazijos ugdymo planas, 2016)

* Vietinis lygmuo

* Nacionalinis lygmuo (Salies)

* Europinis lygmuo

* Globalus, internacionalinis lygmuo

Remiantis Suomijos valstybés patirtimi, galima atsizvelgti |
tai kas mokiniams $ig dieng yra aktualu. Patartina remtis realaus
gyvenimo kontekstu, mokiniy iSgyventa patirtimi, ,,suteikti galimybe
perkurti fundamentalig patirtj, dél kurios jj supanti aplinka yra tokia,
kokia yra‘‘ (Dewey, 2013). Renkantis fenomena, reikéty mastyti
placiai, holistiskai. Esant dvikryptei fenomenu gristo ugdymo
proceso dinamikai galima pasirinkti vieng i§ dviejy fenomeno tyrimo

bidy (Gimnazijos ugdymo planas, 2016):

Vyrauja ugdymo programa

Pasirenkant fenomeng remiamasi ugdymo programos tikslais,
kombinuojant turin;.

Vyrauja fenomenas

Planuojamas tikslas, turinys, metodai ir j(si)vertinimas pagal tyrimo

veiklos principus, proceso eiga, bendruomene.
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Fenomeno tyrimas prasideda nuo tyrimo klausimo
identifikavimo. Akcentuojama edukatoriaus pagalba mokiniams.

Galimi du tyrimo klausimy identifikavimo buidai:

1. Edukatoriaus pasiruo$imas, kuris apima informacijos

rinkima, socialiniy situacijy aptikimg ir perkiirima, mokiniy

Tyrimo klausimy motyvavima, jtraukties skatinimg.

identifikavimas ) o . )
2. Eksperty ne i§ mokyklos riby jtraukimas, kurie savo ruoztu

gali padéti mokiniams aptikti svarbiausius klausimus, kurie

Tyrimo planavimas turéty buti paaiskinti tyrime.

Tyrimo planavimas prasideda identifikavimus tyrimo

Tyrimo atlikimas,
duomeny, steb&jimy
jrasai edukatoriaus ir mokiniy. Svarbiausi tyrimo plano elementai:

1
Duomeny analizé
ir interpretacija
naudojantis loginiais
sprendimais

klausimus. Svarbu pabrézti, kad tyrimas planuojamas

Atsakomybiy padalijimas

Mokiniy jtrauktis

Laiko nustatymas: Kada $iais metais; Kiek savaiciy, dieny
I(si)vertinimo kriterijy nustatymas

Periodiskumas

agrwdE

Svarbu — mokiniy jsitraukimas planuojant mokymo(si)

procesa bei atsakomybiy pasidalijimas.

Tyrimo atlikimas ir duomeny, stebéjimy jrasai turéty
biiti aptarti ir nuspresti tyrimo planavimo etape. Mokiniai bei
edukatorius sitillo Zinomus informacijos paieskos buidus bei
elektroines svetaines, taip pat informacijos apdorojimo ir
rinkimo budus. Naudojamasi portfolio metodu, portfolio
pavidalg nusprendzia edukatorius su mokiniais. Informacija
renkama ir sisteminama pasirinktu budu, taip mokiniai turi
galimybe pakartotinai paziiiréti jau turima medziaga, jei ja

reikia koreguoti ar prireikus pasizitiréti.
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Tyrimo klausimy
identifikavimas

Tyrimo planavimas

Tyrimo atlikimas,
duomeny, steb&jimy
jrasai

Duomeny analizé

ir interpretacija
naudojantis loginiais
sprendimais

Svarbu — mokiniai turi galimybe perzitiréti savo ir
kity tyrimo dalyviy surinkta medziaga, taip skatinamas
mokymasis vieniems i§ kity, bei skatinama pozityvi kritika.

Informacija ir zZiniomis dalijimasi.

Duomeny analize ir interpretacijg atlikti padeda
portfolio metodas. Vykstant dialogui tarp asmeny, kurie yra
skirtingi ir tg patj reiSkinj gali suvokti ir interpretuoti
skirtingai, déka naudojamo portfolio metodo, sukaupta
informacija néra iSkraipoma, vykstant tyrimo etapams,
mokiniai turi galimybe iSsaugoti surinkta informacija ir ja
perzitiréti, patikrinti ir patobulinti kuriamg tyrimo turinj.
Procesas remiamas problema gristo ugdymo metodu, kurj
lemia darbo procesas, siekiant iSspresti esamg problema.
Mokiniai analizuoja ir interpretuoja turimas Zzinias
tarpdisciplinéje mokymo(si) aplinkoje, dirbdami grupése,

padedami edukatoriaus.
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Fenomeno
paaiskinimas
z—— B

Pradiniy paaiskinimy
kiirimas, naudojant
pasirinktg modelj

PaaiSkinimy
konstravimas

Gauto rezultato
i(st)vertinimas

PaaiSkinimas —
supratimas

Fenomeno paaiSkinimo etape pagal turimg informacijos,
steb¢jimy analiz¢ ir interpretacija kuriami pradiniai paaiskinimai.
Svarbu pazyméti, kad dirbant Siame etape galima remtis ir sugrjzti

prie antrojo etapo Zingsniy.

Remiantis holizomo teorija, fenomeno pradiniai paaiskinimai turéty

atspindéti jo visuma, kontekstualuma.

Svarbu - pradiniy fenomeno paaiskinimy kirime,
naudojantis pasirinktais biidais, reikéty remtis holistinio ugdymo
teorija. leSkomas santykis tarp skirtingy ziniy sri¢iy: perzitirimos
analizés ir interpretacijos. Galimi intuityviis sprendimai, jgalinant
mokinius atrasti ry$ius tarp jau turimos informacijos bei fenomeno

konteksto.

Paaiskinimy konstravimas vyksta po kiirybinio proceso.
Mokiniai jau turéty turéti kelis paaiskinimy variantus, sukurtus
intuityviai, remiantis holistinio ugdymo teorija bei kontekstualumu.
Paaiskinimai sisteminami pasirinktu biidu: vizualizacija, raSytine

informacija, kuribiSkai, grafiskai pateikta informacija.

Gauty rezultaty ir proceso j(si)vertinimas jprasmina pus¢
fenomenu gristo ugdymo proceso. Mokiniai jgalinami suvokti savo
mokymo(si) proceso svarbg bei gautus rezultatus. Svarbu, kad
mokiniai gebéty j(si)isivertinti savo darbo procesa, pagal

1(st)vertinimo kriterijus, nustatytus tyrimo planavimo Zingsnyje.
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Kritinis mgstymas

ir paaiskinimo
tikslinimas

<—md

Asmeny, turin¢iy
tiesioginj rysj su
tiriamuoju fenomenu,
itraukimas |

tyrimo procesa

Sukurtas paaiskinimo

modelis perzitrimas ir
tikslinamas

Paaiskinimo
tikslinimas

[rodymy
argumentavimas

Detalus vystymas

L—>

Kritinis mastymas ir fenomeno paaiSkinimo tikslinimas
prasideda nuo atsigrezimo ] ankstesnjji etapa.

Jtraukiami ekspertai (asmenys turintys rysj su tiriamuoju fenomenu).
Mokiniy ir edukatoriaus tikslas — pateikus jau turimus tyrimo
rezultatus gauti kuo daugiau klausimy ir kritikos i§ eksperty. Siame
zingsnyje tyrimas pakreipiamas reikiama linkme, pasiekiamas tyrimo
gilumas, jprasminamas mokiniy darbas. Tyrime dalyvaujant
ekspertams, iSryskéja socialiné situacija, kurioje fenomenu grjsto
ugdymo pasiekti rezultatai yra perkuriami $ioje situacijoje.

Gavus griztamgji rysj is eksperty, turimas paaiskinimo modelis
perziarimas ir tikslinamas. Griztama j antrgjj etapg — fenomeno
tyrimas, kuriame dar kartq tiksliau identifikuojami fenomeno tyrimo
klausimai, gali kisti duomeny interpretacija ir analizé. Svarbu
pazymeéti, kad gali biiti koreguojamas ir tyrimo planas.

Remiamasi eksprety klausimais bei nuomone, griztama i
ankstesnj etapa, kuriame vyko intuityvus paaiSkinimo kiirimas bei jo
konstravimas. Mokiniai motyvuojami jzvelgti rySius tarp turimos
informacijos ir naujos informacijos. PaaiSkinimo tikslinimas vyksta
esant koreliacijos procesui.

Svarbu — mokiniy socialinis kontekstas, geb¢jimas dirbti
grupése, dalintis turima informacija, gebeéti diskutuoti ir
argumentuoti. Tam tikry situacijy, susijusiy su tiriamuoju fenomenu,
perkiirimas suteikia mokiams autentiSkos patirties, bei motyvuoja jy

tolimesnj mokymasi.
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I(si)vertinimas

—>

Galutinio tyrimo
rezultato parengimas

Galutinio tyrimo
rezultato pristatymas

I(si)vertinimas

Galutinio tyrimo rezultato parengimas aptariamas tyrimo
planavimo zingsnyje, kada yra pasidalijamos atsakomybés.
Fenomenu gristo ugdymo tema lemia koks bus galutinio rezultato
vizualizavimas, jis gali biiti nusprestas ir tyrimo viduryje ir tyrimo
pabaigoje. Svarbiis elementai, kurie turéty buti apgalvoti iki Sio
etapo, arba jau Siame etape:

Galutinis produktas (galimi pavyzdziai: knygos kiirimas;

iMovie; dramaturgija; fizinés savybés bus pavaizduotos

meniskoje vizualizacijoje)

Kaip, kur ir kam galutinis produktas bus rodomas

Galutinio tyrimo rezultato pristatymas vyksta mokiniy ir
mokytojo pasirinktoje aplinkoje. Fenomenu gristo ugdymo rezultatas
pristatomas ekspertams, kurie dalyvavo ketvirtame etap, mokyklos
bendruomenei, galima kviestis svecius, kuriems biity aktualu
pristatyti gautg tyrimo rezultatg.

Svarbas i(si)vertinimo aspektai:
Mokiniy jsivertinimas
PanaSaus amziaus asmeny grjztamasis atsakas (gali vykti
pristatymo, ir po jo, metu)
Eksperty griztamasis atsakas (vyksta ketvirtojo etapo metu,
gali vykti pristatymo, ir po jo, metu)
Proceso ir galutinio produkto vertinimas, vertinant atskirais
etapais.

Kaip jsivertinimas motyvuoja tolimesnj; mokymasi.
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4.3. Fenomenu gristo ugdymo sistemos diegimo modelis

Fenomenu gristo ugdymo sistemos diegimo strategijos modelis jungia du démenis: edukacinj
scenarijy ir pagrindiniy diegimo dalyviy vadybines funkcijas ir atsakomybes. Fenomenu gristas ugdymas
gali biiti diegiamas skirtingais lygiais. Diegiant tik programos ir vieno mokytojo lygiu laikomasi fenomenu
gristo ugdymo edukacinio scenarijaus ir mokytojo valdomy veikly. Tik nuosekliai laikantis eukacinio
scenarijaus pasiekiami fenomenu gristo ugdymo tikslai — fenomeno istyrimas, gilus mokymasis ir santykio
su aplinka supratimas. Kylant lygmenimis auks$tyn: mokykla, savivaldybé ar nacionalinis lygmuo privalu
laikytis modelyje nurodyty funkcijy ir veiksmy.

FENOMENU GRISTO UGDYMO DIEGIMO

STRATEGIJOS VADYBINIAI ELEMENTAI IR JU
ATLIEKAMOS FUNKCLJOS

Svietimo ministerija yra atsakinga uz
ugdymo programos diegima.

FENOMENU GRISTO UGDYMO EDUKACINIS SCENARIJUS
KLASES LYGMUO

i i)vertinim
Planuoja plétros plang Isiyve a8
Organizuoja pokyc¢iy procesa —
Vadovauja poky¢iams
Kontroliuoja poky¢iy proceso eiga T < —
= = smeny, turincr
Finansuoja . . . . Pradiniy paaiskinimy tiesiovi?\‘ % guq et
Lo dee 1déjy, klausimy Tyrimo klausimy kirimas, naudojant ieslog] !r)é-l S Galutinio tyrimo
VY SHRLCEING YCEIVSY s kélimas identifikavimas Gtinktamodel: linamuoju fenomenu, | rezyltato parengimas
Organizuoja ir kontroliuoja isteklius pasitinkiy model jtraukimas j
% Nukreipia ir motyvuoja bendruomen - tyrimo procesa
Savivaldybé Koordilr)luoja ir l{cnd;ladarbiauja su ?/iclos (
mokyklos bendruomene Problemos aptikimas || Tyrimo planavimas Pdd',bk,m,'.m?. Sukurtas paaiskinimo | Galutinio tyrimo
! konstravimas modelis perzitrimas ir | fezultato pristatymas
Rengia mokymus tikslinamas
[galfnapedagoglwIyderysl¢ ) gynmo Lllll.kll:"df, Gt Fesiiltiits
Kuria funkcionalias ugdymo aplinkas _r:2;?8n11~ stebejimy i(si)vertinimas lfaai?kjnimo
Kuria mokyklos kultira, kurioje visi i tikslinimas
mokosi vieni i§ kity, motyvuoja ir remia e ——
Mokykla enikitu U tyvuo) Duomeny analizé
Vit ‘ 8 X ir interpretacija
Rengia fenomenu gristo ugdymo naudojantis loginiais, Irodymy )
kirybines dirbtuves mokytojams ir matematiniais argumentavimas
mokiniams sprendimais
. . ==
Planuoja fenomenu grjsto ugdymo proceso 3 Klausimy kélimas, informacijos gavimas, vertinimas ir perdavimas
dinamika, kurioje vyrauja ugdymo (praktika vyksta per visa procesa) | J
programa arba fenomeno tema
Dalinasi praktine patirtimi atviroje Is as Det: ymas  |(si)vertinimas
elektroninéje platformoje (isteigtoje
Svietimo ministerijos) irbendruomengje T o
Mokytofas Mokosi vieni i§ kity, dalinasi geraja Funkcionalios mokymosi aplinkos

praktika, dalyvauja mokymuose,
kiirybinese dirbtuvése

Dalyvauja kuriant ugdymo aplinkas
mokykloje

Mokytojas yra motyvuojantis ekspertas,
kuriantis holistinio ugdymo aplinkas
Bendradarbiauja su ekspertais i§ iSorés,
planuoja ir organizuoja eksperty jtraukimg
i fenomenu gristo ugdymo procesa

Ugdymo aplinka

Didelés bendros erdveés, koridoriai,
erdvios klases

Ugdymo procesas gali vykti visose
mokyklos erdvése

Miesto, gyvenvietes erdvés — potencialios po o gigen

ugdymo aplinkos

Fenomenu gristo ugdymo periodas
vykdomas kaip projektas, renginys ar kita
kirybiska forma iSreik$tas ugdymo
procesas

Fenomenu gristo ugdymo procesas vyksta
viena ar du kartus per mokslo metus

Periodas gali buti testinis ar kartotinis;
Fenomenu gristas ugdymas gali vykti pus¢

MaSdicnos per savaite (ménesio periode) ar

vieng —dvi dienas per ménesj
Periodo trukmg planuoja mokytojas ir
mokiniai

4.3.1 pav. Fenomenu grjsto ugdymo sistemos diegimo modelis
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ISVADOS

1. Fenomenu grjstas ugdymas remiasi realizmo ir holizmo filosofine tradicija ir nuostatomis.
Ugdymo mokslas pasitilo sudétingg ir daugiadalyke mokymo ir mokymosi metody ir strategijy
sistemg, kurios pagrindinis siekis sukurti prielaidas mokytis, suaktyvinti mokiniy interesus,
siekiant pazinti ir suprasti juos supancig aplinka, apjungiant tiriamo fenomeno ir mokiniy
socialinius kontekstus.

2. TeoriSkai pagrjsti ir empiriS§kai nustyti fenomenu grjsto ugdymo edukaciniai parametrai

(kriterijai):

o Holistinis ugdymas jgalina mokinius kelti klausimus, kurie yra jdomis ir aktualas,
Leidzia mokiniams dirbti grupése su skirtingo amziaus mokiniais ir suaugusiaisiais, Stiprina
mokiniy smalsuma (jtrauktj), asmening patirtj ir kiirybisSkuma, kuria skirtingas bendradarbiavimo
formas, dragsina mokinius bati stipriais mokyklos bendruomenés nariais. Fenomenas tiriamas
holistiskai, i skirtingy jo perspektyvy.

o Fenomenu gristo ugdymo metodas, susietas su ugdymo programa, tiria realaus
pasaulio reiskinius. Metodo tikslas — gilus mokymasis ir santykio su aplinka supratimas. I$skiriami
fenomenu grjsto ugdymo principai: pasidalytas praktinis patyrimas, kolektyviai naudojamos
Zinios ir gebé¢jimai, kiekvienas yra aktyvus mokymosi narys, visas miestas yra potenciali ugdymo
aplinka, procesas organizuojamas periodais, galimi projekty ar teminiy susitikimy variantai.

o Fenomenu grjsto ugdymo pedagogika ir metodai (gristi socialinio
konstruktyvizmo principais): problema gristas ugdymas, projektu gristas ugdymas, portfolio
kaupimu grjstas ugdymas. Rekomenduojama i$ anksto apsibrézti i(si)vertinimo kriterijus, kurie
yra skirti nustatyti tyrimo ir mokymosi progresa.

o Galimi fenomeno pasirinkimo lygmenys: personalinis, individualus, vietinis,
nacionalinis, europinis, globalus. Siuos lygmenis papildomai veikia: autentiskas stebéjimo
objektas, sistema butiny iSmokti dalyky (sisteminis modelis), pagrindiniai ugdymo programos
dalykai.

o Mokiniai yra atsakingi uz savo asmeninj ir grupinj mokymasi, yra aktyvis kiiréjai ir
dalyviai, Zino mokymosi tikslus.

o Mokytojas tai — motyvuojantis ekspertas, nuosekliai ir tikslingai mokantis mokinius

mokymosi strategijy, valdyti savo mokymasi, j(si)vertinti pasiekimus.
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. Apripinta ir laidi ugdymo aplinka teigiamai stimuliuoja besimokanciuosius.
Funkcionali ugdymo aplinka padeda siekti auks¢iausiy mokymosi tiksly, palaiko mokiniy ugdyma,
mokymasi ir autonomija, jgalina atskleisti savo Zinias ir jas naudoti grupiniame darbe, siilo
visapusisko mokymosi galimybes, yra saugi ir sveika, atsizvelgia j skirtingy tipy mokiniy
komfortabiluma.

o Fenomenu grjstam ugdymui budinga dvikrypté proceso dinamika: 1) Vyrauja
ugdymo programa: pasirenkant fenomeng remiamasi ugdymo programos tikslais, kombinuojant
turinj. 2) Vyrauja fenomenas: planuojamas tikslas, turinys, metodai ir j(si)vertinimas pagal tyrimo
veiklos principus, proceso eiga, bendruomenés ir eksperty isitraukima.

] ISorinio eksperto jsitraukimas i fenomenu gristo ugdymo procesa padeda

suvaldyti fenomena, nusistatyti jo ribas, jzvelgti struktiirg ir jo esminius démenis.

3. [Isskirti sistemos diegimo vedybiniai parametrai: diegiant fenomenu grjsto ugdymo metoda Salies
mastu, yra atsakingi Sie veikéjai-dalyviai: $vietimo ministerija, savivaldybés, mokyklos ir
mokytojai. Visi keturi dalyviai kelia aiskius, apibréztus ir pagrjstus tikslus bei uZdavinius, veikia
vieSai, partneriskai, jtraukiant bendruomene. Nustatytos pagrindinés funkcijos ir atsakomybés,

kad fenomenu gristo ugdymo strategija biity jdiegta visose Salies mokyklose:

o Svietimo ministerija yra atsakinga uz: ugdymo programos kiirima ir koregavima
jteisinant fenomenu grjsto ugdymo metoda privalomu diegti kiekvienoje mokykloje. Taip pat yra

atsakinga uz Svietimo aktus, gaires pedagogams bei visuomenei.

Svietimo ministerija kuria ir administruoja elektroning platforma visoms 3alies mokykloms ir
savivaldybéms. Elektroninéje platformoje stebi bendra pedagogy ir Svietimo vadybininky darba,
diegiamos poky¢io progresa.

Finansuoja ugdymo aplinky atnaujinima, mokymosi medZiaga, mokytojy mokymus.

Iteisina fenomenu grjsto ugdymo metodo taikyma periodiskai, vieng ar du kartus per mokslo metus.

o Savivaldybé yra atsakinga uz materialiuosius ir zmogiskuosius isteklius, ugdymo
programos pakeitimy diegimg ir vykdyma, bendradarbiauja su mokykla ir mokyklos bendruomene,
Palaiko, stebi ar dalyvauja fenomenu gristo ugdymo procese.

o Mokykla yra atsakinga uz pedagogine lyderyste, mokyklos kultiirg. Mokykla yra

bendruomené, kurioje mokiniai yra motyvuojami, mokytojai mokosi vienti i$ kity ir dalijasi praktine
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patirtimi. Bendradarbiauja su architekty ir dizaineriy kompanijomis kuriant mokyklos ugdymo
aplinkas perkami nauji ergonomiski ir mobiliis baldai. Jrengiamos erdvios ir komfortiskos erdveés
mokytojams.

o Mokytojai dalyvauja darbo grupése, diegiant fenomenu grijsto ugdymo metoda,
planuoja fenomenu grjsto ugdymo proceso dinamikg, dalinasi praktine patirtimi, mokosi vieni i$
kity, dalyvauja kuriant ugdymo aplinkas mokykloje. Mokytojas yra motyvuojantis ekspertas,
kuriantis holistinio ugdymo aplinkas. Bendradarbiauja su ekspertais i§ iSorés, planuoja ir

organizuoja eksperty jtraukimag j fenomenu gristo ugdymo procesa.

4. Fenomenu grjsto ugdymo sistemos diegimo strategijos modelis jungia du démenis: edukacinj
scenarijy ir pagrindiniy diegimo dalyviy vadybines funkcijas ir atsakomybes. Fenomenu gristas
ugdymas gali biiti diegiamas skirtingais lygiais. Diegiant tik programos ir vieno mokytojo lygiu
laikomasi fenomenu grjsto ugdymo edukacinio scenarijaus ir mokytojo valdomy veikly. Tik
nuosekliai laikantis eukacinio scenarijaus pasiekiami fenomenu gristo ugdymo tikslai —
fenomeno iStyrimas, gilus mokymasis ir santykio su aplinka supratimas. Kylant lygmenimis
aukstyn: mokykla, savivaldybé ar nacionalinis lygmuo privalu laikytis modelyje nurodyty

funkeijy ir veiksmy.
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