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Santrauka

Nuo 2024 m. visos Salies mokyklos turi biiti pasiruosusios j bendrojo lavinimo mokyklas priimti
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéius vaikus ir visiSkai pereiti nuo mokyklos visiems prie
mokyklos kiekvienam koncepcijos. Tai reiskia, kad jtraukiojo ugdymo jgyvendinimas tampa svietimo
sistemos uzdaviniu, kuris keicia ir praplecia pedagogy profesinés veiklos sritis. Tokiu atveju, turi biti
siekiama uztikrinti tinkama pedagogy pasirengima, kuris sudaryty galimybes efektyviai ir kokybiSkai
vykdyti jtraukyjj ugdymag bendrojo ugdymo mokyklose. Pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj
ugdyma aspektas yra aktualus, siekiant jgalinti mokytojus savo veikloje veikti kompleksiskai,
atskleidziant esamas pasirengimo galimybes ir identifikuojant kliditis.

Tyrimo objektas: pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdymag bendrojo ugdymo mokykloje
galimybés ir klititys. Tyrimo tikslas — atskleisti pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma
bendrojo ugdymo mokykloje galimybes ir klititis. Tyrimo uzdaviniai: 1) teoriSkai pagrijsti pedagogy
pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje aspektus; 2) pagrjsti pedagogy
pasirengimo vykdyti jtraukyji ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje galimybiy ir kliti¢iy tyrimo
metodologija; 3) identifikuoti pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjji ugdyma bendrojo ugdymo
mokykloje galimybes ir klititis. Duomeny rinkimo metodai — mokslinés literatiiros analizé,
dokumenty analizé, i§ dalies struktiiruotas interviu. Duomeny apdorojimo metodai — kokybiné turinio
analiz¢, kokybin¢ ir kiekybiné kokybiniy duomeny turinio analizé programine jranga ,MAXQDA
2022,

Tyrimo rezultatai atskleide¢, kad pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyji ugdyma bendrojo ugdymo
mokykloje galimybés yra: dalyvavimas mokymuose apie jtraukyjj ugdymg, skiriamos 1ésos
kompetencijy tobulinimui, tinkamos galimybés psichologiskai pasiruosti ir nusiteikti jtraukiojo
ugdymo jgyvendinimui, palanki bendradarbiavimo atmosfera, vykdomos konsultacijos su
specialistais (spec. pedagogas, psichologas, logopedas), individualis ir grupiniai susitikimai su
pedagogais, organizuojamos isvykos j kitas mokyklas, jgyvendinancias jtraukyjj ugdyma, galimybé
bendradarbiauti su tévais, galimybé¢ dalyvauti projektinéje veikloje, galimybé dalyvauti edukacinése
veiklose. Identifikuotos pedagogy pasirengimo jtraukiajam ugdymui klititys: patirties stoka, ziniy ir
gebéjimy stoka, neigiamas pedagogy poziiiris, Zmogiskuyjy iStekliy kaip pagalbos pedagogui stoka,
jtraukiojo ugdymo sistemos trikumai ir jos neiSbaigtumas, mokymus ir seminarus vedanciy lektoriy
nekompetencija, praktiniy patarimy stoka, metodinés medziagos pagal déstoma dalyka ir konkrecig
mokinio negalig stoka, profesionaliy ir struktiirizuoty mokymy pedagogms stoka, mokytojy padéjéjy
etatai kaip trikkstama pagalba 1§ oragnizacijos, apriipinimas reikiamais iStekliais kaip trukstama



pagalba i$ organizacijos pasirengimo procese, fizinés aplinkos pritaikymas pedagogams ir mokiniams
kaip trukstama pagalba i§ organizacijos pasirengimo procese, perteklinis mokiniy klasése skaicius
klasése ir didelis darbo kaip klititis pasirengimo jtraukiajam ugdymui procese.

Baigiamasis magistro projektas sudarytas i§ jvado, trijy déstymo daliy, tyrimo rezultaty
apibendrinimo ir diskusijos, iSvady, rekomendacijy ir priedy. Pirmasis skyrius skirtas mokslinés
literatliros analizei, antrasis skyrius skirtas tyrimo metodologijos pagrindimui, treiajame skyriuje
pateikiama dokumenty analizé ir empirinio tyrimo gauti duomenys, jy analizé ir apibendrinimas.
Baigiamajj projekta be priedy sudaro 77 puslapiai.
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Summary

By 2024, all schools in the country must be ready to accept children with special educational needs
in mainstream schools, and to move completely from a school-for-all to a school-for-everyone
approach. This means that the implementation of inclusive education is becoming a challenge for the
education system, which is changing and expanding the professional scope of educators. In this
context, the aim must be to ensure that teachers are adequately trained to enable them to implement
inclusive education in general education schools in an effective and qualitative manner. The aspect
of teachers' preparation for inclusive education is relevant to enable teachers to act in an integrated
way in their work, by revealing existing preparation opportunities and identifying obstacles.

The object of the study: opportunities and barriers to teachers' preparation for inclusive education in
mainstream schools. The aim of the study is to identify opportunities and barriers to teachers'
readiness to implement inclusive education in mainstream schools. The objectives of the study are:
1) to provide a theoretical basis for theoretical aspects of teachers' readiness to implement inclusive
education in a mainstream school; 2) to justify the methodology of research on opportunities and
barriers to teachers' readiness to implement inclusive education in a mainstream school; 3) to identify
opportunities and barriers to teachers' readiness to implement inclusive education in a mainstream
school. Methods of data collection - analysis of scientific literature, document analysis, semi-
structured interviews. Data processing methods - content analysis, qualitative and quantitative content
analysis of qualitative data using ,,MAXQDA 2022 software.

The results of the study revealed that the following opportunities are available for teachers to prepare
for inclusive education in a general education school: participation in training on inclusive education,
funds allocated for improving competences, adequate opportunities to prepare psychologically and to
prepare oneself for the implementation of inclusive education, a favourable atmosphere of
cooperation, consultations with specialists (specialised training in the field of education) and the use
of the following methods The school has a good working environment with specialised teachers,
psychologists, speech therapists, individual and group meetings with teachers, trips to other schools
implementing inclusive education, the opportunity to cooperate with parents, the possibility to
participate in project activities, the possibility to participate in educational activities. Identified
barriers to teachers' preparation for inclusive education: Lack of experience, lack of knowledge and
skills, negative attitudes of educators, lack of human resources to support educators, shortcomings
and incompleteness of the inclusive education system, incompetence of lecturers conducting trainings
and workshops, lack of practical advice, lack of methodological materials according to the subject



and the specific disability of the pupil, and lack of professional and structured training for educators,
the lack of teaching assistant posts as a lack of support from the organisation, the lack of resources as
a lack of support from the organisation in the preparation process, the lack of adaptation of the
physical environment for teachers and pupils as a lack of support from the organisation in the
preparation process, the excessive number of pupils in classrooms and the high level of workload as
an obstacle to the preparation for Inclusive Education.

The final master's project consists of an introduction, three teaching parts, a summary and discussion
of the research results, conclusions, recommendations and appendices. The first chapter is devoted to
the analysis of the scientific literature, the second chapter is devoted to the justification of the research
methodology, the third chapter presents the analysis of the documents and the data obtained from the
empirical study, their analysis and summary. The final project, excluding appendices, consists of 77
pages.
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Ivadas

Tyrimo aktualumas. Jtraukusis ugdymas sudaro visiems vaikams, nepriklausomai nuo jy turimy
negaliy ar sutrikimy, vienodas sglygas jsitraukti j ugdymosi procesg ir yra labai svarus bei naudingas
kei¢iant diskriminacinj visuomenés poziiir] j specialiuosius ugdymosi poreikius turin€ius asmenis
(Soriano, Watkins, Ebersold, 2017). Vis délto, nors jtraukusis ugdymas labiausiai plétojamas uzsienio
Salyse, Lietuvos Valstybiné Svietimo 2013-2022 mety strategija ir Lietuvos pazangos strategija
»Lietuva 2030% akcentuoja itin svarbius pokyCius Svietimo sistemoje, kurie jpareigoja Salies
bendrojo ugdymo mokyklas nuo 2024 m. vadovautis jtraukiojo ugdymo nustatytais principais,
orientuotais ] specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky mokyma bendrojo ugdymo mokyklose, tenkinant
ivairius jy poreikius. Tai reiskia, kad jtraukiojo ugdymo jgyvendinimas bendrojo ugdymo mokyklose
yra vienas 1§ Lietuvos Svietimo sistemos uzdaviniy, kuris kei€ia ir praplecia reikalavimus mokytojy
profesinei veiklai, daro jtaka asmeniniy savybiy ir profesinio identiteto formavimuisi, tod¢l turi biti
uztikrinamas tinkamas jy pasirengimas, kuris leisty ugdymo procesa jgyvendinti efektyviai ir
kokybiskai (Majoko, 2019). Kintant pozitriui j specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy
ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje, pedagogai tampa pagrindiniais sékmingo jtraukiojo ugdymo
politikos jgyvendinimo subjektais, turinciais didziausig atsakomybe uz mokinius ir jy mokymosi
procesa (Pilipchuk, Kovaleva, Karnauhova, 2021). Tokiu atveju, reikia atsigrezti j pedagogy
pasirengimo Siam procesui vykdyti galimybes ir galimas kilti klititis, norint dirbti su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin€iais vaikais bendrojo ugdymo klasése.

Tyrimo problema. Jtraukiojo ugdymo turinj ir sampratg nagrinéjo Margaritoiu (2018), Chennat’as
(2019), Dukes’as, Berling’as (2020), Sharma (2020), iSrySkindami jj kaip ugdymo praktika, pozicija
ir filosofija. Bendradarbiavimg, ugdymo turinio diferencijavimg ir metodologinj lankstuma, kaip
esminius jtraukiojo ugdymo principus iSskyré Galkiené (2013), o Kusuma, Ramadev’is (2013)
papildé juos akcentuodami jtraukyjj ugdyma kaip procesa, pabrézdami kiekvieno teis¢ ;] moksla be
diskriminacijos ir mokyklos prisitaikyma prie individualiy vaiko poreikiy. Jtraukusis ugdymas
jvairiems subjektams ugdymosi procese suteikia tam tikry galimybiy, kurias analizavo Ametepee,
Anastasiou (2015), Mizunoya, Mitra, Yamasak’is (2018), Singal’as (2019), taciau Darrow’as (2009),
Paramanik’as, Barman’as, Barman’as (2018), Nketsia (2017), Kuzmicheva, Afonkina (2020),
Sharma, Michael’is (2017) jzvelge klittis, kurios sukelia Sio proceso jgyvendinimo sunkumus.

Pedagogy pasirengimas jtraukiajam ugdymui siejamas su asmeniniais ir profesiniais aspektais bei
ugdymo jstaigos sudarytomis salygomis rengtis Siam procesui. Movkebayeva, Oralkanova,
Mazhinov’as, Beisenova, Belenko, (2016), Teacher education for inclusion profile of inclusive
teachers (2012), Watkins’as, Donnelly’is (2014), Vayrynen’as, Paksuniem’is (2020) iSskiria vertybes,
nuostatas, asmenines savybes, kurios reikalingos pedagogui, suinteresuotam dirbti jtraukiojo ugdymo
sistemoje. Pilipchuk, Kovaleva, Karnauhova (2021), Rab’is, Ghazal’is, Rohaizad’as, Zulkefli (2018),
Pit-ten Cate’as, Markova, Krischler’is, Krolak-Schwerdt’is (2018) aptaria zinias ir gebé&jimus,
reikalingus vykdyti profesing veikla, visapusiSkai tenkinancig visy vaiky ugdymosi poreikius
jtraukiojo ugdymo aplinkoje. Rozenfelde (2017), Yeung (2012), Woodcock’as, Woolfson’as (2019),
Khaleel’is, Alhosan’is, Duyar’as (2021) pateikia salygas, kurias turéty suteikti ugdymo institucija
pedagogams, siekiant kuo geresnio jy pasirengimo jtraukiojo ugdymo proceso vykdymui. Vis délto,
realybéje yra atotriikis tarp pedagogy pasirengimo teorings ir praktinés Siy aspekty jgyvendinimo
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sferos, jtraukiojo ugdymo proceso organizavimo praktika reikalauja i mokytojo specifiniy Ziniy ir
gebéjimy, kurie padéty mokyti vaikus sudétingomis sglygomis, kurias sukuria specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy mokiniy ypatumai. Valstybés patvirtinti dokumentai (Valstybiné Svietimo 2013—
2022 mety strategija; Lietuvos pazangos strategija ,,Lictuva 2030) jpareigoja pedagogus Kurti
individualius mokiniy poreikius atitinkancias ugdymo programas ir aplinkas, jgalinancias kiekvieng
vaikg patirti ugdymosi sékme, tac¢iau aspektas, kaip patys pedagogai vertina savo pasirengimg veikti
jtraukiojo ugdymo salygomis, néra placiai nagriné¢jamas mokslinéje literatiiroje, nors pedagogo
vaidmuo yra esminis jtraukiojo ugdymo vykdymo sékmés veiksnys, ugdant mokinius, turincius
specialiyjy ugdymosi poreikiy. Ypatingai Siuo metu, Svietimo sistemoje vyksta reikSmingos
permainos, pagal kurias visy mokiniy jtraukimas j bendraji ugdyma turi tapti norma, lygios galimybés
nebeturi biiti problema, 0 pedagogy pasirengimo galimybiy ir klit¢iy, vykdyti jtraukyjji ugdyma,
atskleidimas yra aktualus, siekiant jgalinti mokytojus veikti kompleksiSkai, todél i§ visy aptarty
aspekty kyla probleminis klausimas: kaip vyksta pedagogy pasirengimas vykdyti jtraukyjj ugdyma?
Kokios yra pedagogy pasirengimo jtraukiajam ugdymui galimybés ir klititys bendrojo ugdymo
mokykloje?

Tyrimo objektas — pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje
galimybeés ir klititys.

Tyrimo tikslas — atskleisti pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma bendrojo ugdymo
mokykloje galimybes ir klititis.

Tyrimo uzdaviniai:

1. teoriskai pagristi pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyji ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje
aspektus;

2. pagrijsti pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje galimybiy
ir kliti¢iy tyrimo metodologija;

3. identifikuoti pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje
galimybes ir klittis.

Tyrimo metodai.

Duomenuy rinkimo — mokslinés literatiiros analizé, dokumenty analize, 1§ dalies struktiiruotas
interviu.

Duomeny apdorojimo — kokybing turinio analiz¢, kokybiné¢ ir kiekybiné kokybiniy duomeny turinio
analiz¢ taikant programine ,,MAXQDA 2022 jranga.

Tyrimo konceptualios nuostatos. Vadovaujamasi Booth’o, Ainscow’o (2002), Bartz’o (2019),
Soriano, Watkins’o, Ebersold’o (2017) iSskirtomis jtraukties koncepto nuostatomis. Booth’as,
Ainscow’as (2002) akcentuoja jtraukties koncepta, apibrézdami jo dimensijas: jtraukios Svietimo
politikos kiirima, jtraukios Svietimo praktikos plétra, jtraukios kultiiros ugdymo institucijoje kiirima.
Remiamasi ideologiniu jtraukties procesy impulsu, kurj iSskyré Bartz’as (2019), akcentuodamas
prigimtinio Zmogaus orumo principus ir pasiryZima paripazinti vienodas visy Zmoniy teises, siekiant
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pasalinti egzistuojancia segregacija visuomenéje. Vadovaujamasi Soriano, Watkins’0, Ebersold’o
(2017) isskirtomis jtraukiojo ugdymo sritimis: jtraukusis ugdymas kaip visy jtraukimas j bendrojo
ugdymo mokykla, jitraukusis ugdymas kaip procesas siekiant lygiy mokymosi galimybiy, jtraukusis
ugdymas kaip siekis uztikrinti mokiniui salygas siekti auksciausiy rezultaty, jtraukusis ugdymas
siekiant lygiy pilietiniy galimybiy.

Humanistiné¢ ugdymo paradigma. Humanistiné ugdymo paradigma grindZiama prielaida, kad visi
zmongés turi nattiraly polinkj augti, mokytis ir visapusiSkai tobuléti, tod¢l kiekvienas mokinys yra
individualus ir unikalus, o mokytojo pagrindinis vaidmuo yra biiti pagalbininku ugdymosi procese
(DeCarvalho, 1991).

Remiantis Rogers’u (1969), tai skatina mokytojus kurti tokig klasés aplinka, kuri padéty mokiniams
jaustis patogiai ir saugiai, susitelkiant ] mokymasi, todél pedagogai turi siekti patenkinti bitinus jy
poreikius, sukurdami palankig fizing ir psichologing aplinkg. Rogers’as (1969) teigia, kad
humanistinis ugdymas remiasi prielaida, kad pedagogai dirba siekdami jtraukti mokinius j ugdymo
procesa kaip individualybes, tod¢l vadovaudamiesi humanistinio ugdymo paradigma, mokytojai tiki,
kad mokiniams labai svarbu suteikti pasisekimo jausmag ir padéti rasti motyvacijg jsitraukti ]
mokymasi per skatinimg atrasti dalykus, kuriy jie noréty mokytis, bendradarbiavima, pasirinkimo
laisve, pagarbg individualumui.

Struktiira. Magistro baigiamajj projekta sudaro jvadas, trys déstymo dalys: teoriné, metodologiné ir
empiring, iSvados, rekomendacijos ir literatiiros sgrasas, 1 lentelé, 17 paveiksly, 13 priedy. Darbo
apimtis be priedy — 77 lapai.
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1. Pedagogy pasirengimo vykdyti jtraukyjj ugdyma mokykloje teoriniai aspektai

Siame skyriuje teoriskai pagrindziamas pedagogy pasirengimas vykdyti jtraukyjj ugdyma bendrojo
ugdymo mokykloje. Nagrin¢jamas jtraukaus ugdymo konceptas, pristatomos jo galimybés ir
jgyvendinimo Kklilitys. Aptariami pedagogy pasirengimo jtraukiajam ugdymui pagrindiniai
komponentai, pristatomas sukonstruotas pedagogy pasirengimo jtraukiajam ugdymui teorinis
modelis.

1.1. Jtraukiojo ugdymo samprata

Viena 1§ pagrindiniy demokratiniais principais besivadovaujancios visuomenés moraliniy ir
socialiniy pareigy yra sukurti tokig Svietimo sistema, kurioje vyrauty teisingumas, lygios teisés bei
galimybés visiems mokiniams. Visy vaiky teis¢ | kokybiskas Svietimo paslaugas yra pripazinta
tarptautiniu ir Salies mastu, apibréZiama svarbiuose dokumentuose: Jungtiniy Tauty nejgaliyjy teisiy
konvencijoje (2006), Lietuvos Valstybinéje Svietimo 2013-2022 mety strategijoje, Lietuvos
pazangos strategijoje ,,Lietuva 2030. Vienu i§ budy pasiekti jvardintus tikslus bendrojo ugdymo
mokyklose yra laikomas jtraukusis ugdymas, nes tokia ugdymo vykdymo praktika yra siekiama
sumazinti egzistuojancig atskirties kultiirg. Yra ne viena jtraukiojo ugdymo apibréztis, o Sis konceptas
jvairiy tyréjy yra suprantamas i$ skirtingy perspektyvy — kaip ugdymo praktika, pozicija ir filosofija.

Itraukiojo ugdymo samprata aiSkinama per pokyc¢iy lygmens prizme, kada mokykla mokiniui turi
uztikrinti visas reikiamas salygas siekti kokybiSko Svietimo, vengiant diskriminacinio pozidrio |
vaikus su negaliomis ar sutrikimais, sudarant vienodas salygas bei mokymosi galimybes visiems,
1SrySkinant ir atskleidziant kiekvieno mokinio stiprigsias savybes, taip pat visapusiskai atsizvelgiant
1 jy individualius poreikius (Margaritoiu, 2018). Anot Mitchell’o (2018), tai yra ugdymas be
atskirties, ir jis yra projektuojamas kaip modelis, kuriame, siekiant maksimalaus vaiko dalyvavimo
ugdymo sistemoje, jvairiose veiklose bei visuomenés srityse jgalinimo, turi dalyvauti visa
bendruomené, Svietimo institucijos, mokinio Seima, pedagogai (Mitchell, 2018). Jtraukusis ugdymas
yra suprantamas ir kaip ideologija bei poziliris j praktika, kai gerbiama visy vaiky teis¢ gauti
kokybiSka iSsilavinimg kartu su savo bendraamziais, nepaisant mokiniy negalios, tautybés, religijos,
lyties, gebéjimy jvairovés (Chennat, 2019).

I$skirti pagrindiniai jtraukiojo ugdymo principai akcentuoja, kad (Kusuma, Ramadevi, 2013):
v' kiekvienas turi teise i mokslg ir biiti nediskriminuojamas $vietimo sistemoje;
v mokykla prisitaiko prie mokinio individualiy poreikiy, o ne mokinys prie ugdymo institucijos;
v’ jtraukusis ugdymas yra procesas, o ne laikinas pokytis;

v' jtraukiojo ugdymo proceso jgyvendinime dalyvauja ir bendradarbiauja mokinio Seima,
Svietimo specialistai ir bendruomenés nariai;

Reikia paminéti, kad Galkiené (2013) isskiria §iuos esminius jtraukiojo ugdymo principus:
v" bendruomeniskumo puoseléjima;
v" ugdymo turinio diferencijavima;
v" metodologinj lankstumag.
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Remiantis Kusuma’os, Ramadevi’o (2013), Galkienés (2013) iSskirtuose jtraukiojo ugdymo
principuose iSrySkéja nuostatos j bendruomeniskuma, kurj galima sieti su filosofine, vertybine
jtraukiojo ugdymo kryptimi. Kusuma, Ramadev’is (2013) labiau iSryskina jtraukiojo ugdymo procesa
kaip ilgalaikj ugdymo institucijos pokytj ir iSreiSkia pozicija apie jtraukyjj ugdyma kaip mokyklos
prisitaikymg prie mokinio poreikiy, akcentuoja uztikrinamg teis¢ | mokslag, o Galkien¢ (2015)
analizuoja prakting jtraukiojo ugdymo puse, pabréziant ugdymo turinio diferencijavimg ir
metodologinj lankstuma.

Itraukusis ugdymas didziausig démes;j skiria individui, ugdymo sistemai ir vertybéms, tod¢l jis apima
visy formy atskirties mazinimo ir aktyvaus visy vaiky dalyvavimo Svietimo sistemoje aspektus,
aplinkos kiirimo procesus, kurie reaguoja ] jvairove taip, kad visi biity vertinami bei priimami
vienodai, todél jo jgyvendinimas Svietime ir visuomenéje yra paremtas vertybinémis nuostatomis
(Booth, 2009). Sis konceptas laikomas ir Zmogaus teisiy klausimu, o kartu su juo atskleidziamos
sasajos tarp jtraukiojo ugdymo ir patekimo j bendrojo ugdymo mokykla galimybiy, aukstos kokybés
ugdymo suteikimo, kovos su diskriminacija ir segregacija jgyvendinimo procesy, todél Soriano,
Watkins’as, Ebersold’as (2017) teigia, kad jtraukusis ugdymas, kaip visy besimokanéiyjy teisé j
kokybiska iSsilavinima, apima Siuos aspektus: jtraukusis ugdymas kaip visy jtraukimas i bendrojo
ugdymo mokykla, jtraukusis ugdymas kaip procesas siekiant lygiy mokymosi galimybiy, jtraukusis
ugdymas kaip siekis uztikrinti mokiniui sglygas siekti aukSCiausiy rezultaty, jtraukusis ugdymas,
siekiant lygiy pilietiniy galimybiy. Jis turéty biiti traktuojamas kaip priemon¢ Salinti klititis Svietimo
sistemoje ir principas, kuriuo vertinama visy besimokanciyjy gerové.

Itraukimas laikomas ugdymo filosofija, kuria remiantis skatinamas jsitikinimas, kad visiems vaikams,
neatsizvelgiant j jy geb&jimo lygj, turi biiti sudaromos vienodos galimybeés gauti kokybiskas Svietimo
paslaugas, kartu suteikiant priklausymo bendruomenei jausma ir socialiniy jgiidziy puoseléjima
dalyvaujant jame (Amzad, 2016). [traukusis ugdymas skatina mokymosi jstaigas ir visas
suinteresuotgsias Salis apmastyti savo institucijos vykdomos politikos ir praktikos atitikt] jtraukiojo
ugdymo pagrindinei filosofijai, todél akivaizdu, kad, norint jgyvendinti §j procesa, mokykloms reikia
vykdyti didelius poky¢ius, kad bty atsizvelgta j visy vaiky skirtingus ugdymosi poreikius (Sharma,
2020). Norint jgalinti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymasi bendrojo ugdymo
mokykloje, nepakanka juos jkurdinti kartu su kitais mokiniais jprastose klasése. Jtraukios mokyklos
mokytojai turi keisti savo mokymo stilius, metodus ir priemones, nes tik tada bus galima patenkinti
individualius visy mokiniy poreikius (Dukes, Berlingo, 2020). Mokyklos turi uztikrinti, kad
kiekvienas mokinys gauty individualy démesj, paramg, kuri lemty prasmingg mokymasi, nes bitent
bendrojo ugdymo mokyklos, orientuotos j jtraukyji ugdyma, yra veiksmingiausia priemoné kovoti su
diskriminaciniu poZitiriu, kurti draugiSkas bendruomenes ir siekti Svietimo visiems koncepto plétros
(Dukes, Berlingo, 2020). | §io proceso sampratg taip pat jeina priemonés, kuriomis uztikrinamos
negalig turin€iy vaiky teisés ] Svietimg visuose bendrojo ugdymo sistemos lygmenyse lygiateisiSkai
su kitais bendraamziais, kliticiy kokybiSkam Svietimui bendrojo ugdymo sistemoje nustatymas ir
jveikimas, kuris yra pagrjstas asmens poreikiy pritaikymu ir reikalingy priemoniy bei pagalbos
teikimu, sudarant palankesnes salygas jgyti kokybiska i$silavinimg ir jame lygiateisiskai dalyvauti
(Sharma, Forlin, Marella, Jitoko, 2017).

Remiantis Paramanik’u, Barman’u, Barman’u (2018), isskiriami trys pagrindiniai jtraukiojo ugdymo
elementai:
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1. mokytoju padéjéju svarba ugdymo procese. Klaséje esantis specialistas padeda mokytojams
ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius, jis yra mokyklos bendruomenés dalis ir turi
biiti jtraukiamas ne tik j visas mokyklos veiklas, bet ir j atitinkamas mokiniy, tévy, mokytojy ar iSorés
ir vidaus subjekty bendradarbiavimo procediiras (Paramanik, Barman, Barman, 2018). Siekiant
1Svengti mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, skirstymo j kategorijas ir diskriminacijos,
visiems mokiniams, kuriems mokykloje reikia pagalbos, turéty biti sudaromos sglygos naudotis
mokytojo padéjéjo pagalba. Vis délto, kai kuriais atvejais pedagogai visas pareigas, susijusias su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais, perduoda Siems padé¢jéjams, dél to jie daznai
pakei¢ia mokytojus ir perima pedagogines funkcijas, uz kurias jie i§ tikryjy néra atsakingi (Breyer,
Lederer, Gasteiger-Klicpera, 2021).

2. ugdymo programos pritaikymas. Vykdant jtraukyjj ugdyma vienas i§ esminiy jo jgyvendinimo
sékmés aspekty tampa mokymo medziagos pritaikymas tam, kad biity pagerintas ir palengvintas
negalig turin¢iy mokiniy mokymasis. Reikia mokdifikuoti uzduotis atsizvelgiant j jy mokymosi stiliy
ir pritaikyti pasiekimy vertinimo procesg skirtingoms mokiniy grupéms (Kuyini, Desai, Sharma,
2020).

3. tévuy dalyvavimas vaiko ugdymo procese. Pagrindiné mokytojy ir tévy bendradarbiavimo
itraukiojo ugdymo praktikoje prielaida yra ta, kad visi, kurie yra susij¢ su vaiko gerovés kiirimu,
turéty dirbti kartu tam, kad uztikrinty maksimaliai geriausig i$silavinimo kokybe¢ vaikui (Adams,
Harris, Jones, 2018). Kartais Sie suinteresuotieji asmenys turi daug skirtingy idéjy ir jsitikinimy, todél
atsiranda didelé tikimybé tarpusavio komunikacijos trikumams. Tokiais atvejais sklandi Siy Saliy
partnerysté gali biiti sudétinga ir dél to gali kilti jtampa, kuri turés jtakos vaiko ugdymo procesui
(Paramanik, Barman, Barman, 2018).

Sie isskirti jtraukiojo ugdymo elementai yra svarbiis jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo procese.
Sklandus $io proceso igyvendinimas susideda i§ elementy, turin¢iy darniai sgveikauti tarpusavyje,
uztikrinant tinkamas salygas ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy ugdymo kokybe.
Mokytojy padé¢jéjy veikla ugdymo proceso metu, ugdymo programos pritaikymas, tévy dalyvavimas
ugdymo procese yra tie elementai, kurie palengvina visy vaiky jtraukimg j mokymo procesg bendrojo
ugdymo mokykloje ir prisideda prie sklandaus jtraukios mokyklos politikos jgyvendinimo.

N¢é vienas mokinys negali biiti atstumiamas dél turimy specialiyjy poreikiy, o jtraukusis ugdymas
neturi buti tapatinamas su integracija, kuri akcentuoja proceso vyksma, kada yra tikimasi, jog vaikas
prisitaikys prie tam tikry mokyklose esamy standartizuoty reikalavimy ir aplinkos. [traukiojo ugdymo
esme yra ta, kad Siame procese ne vaikas, o pati ugdymo institucija prisitaiko prie individualiy vaiko
ugdymosi poreikiy, koreguojant jos struktiiras ir strategijas, adaptuojant ugdymo turinj, mokymo
kei¢iant pozitrj ir vadovaujantis vertybémis, gristomis socialiniu teisingumu (AliSauskiené,
Milteniené, 2018). Itrauktis taip pat glaudziai siejama su Svietimo kokybe, todé¢l yra iSskiriami Sesi
jos skatinimo principai (European Agency, 2009):

1. pagarba besimokanciyjy nuomonei. Visiems mokiniams informacija turi biiti suteikta tinkama
forma, kuri leisty visapusiSkai dalyvauti diskusijose, priimant sprendimus, jprasminant ir iSreiSkiant
savo nuomong, susijusig su mokymosi ir ateities planais (European Agency, 2009).
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2. visy besimokanciyjy teisé aktyviai dalyvauti mokyklos ir bendruomenés gyvenime.
Besimokantieji turi jaustis saugiis mokyklos aplinkoje, jiems turi biiti sudaromos salygos mokytis
bendradarbiaujant, visapusiskai jsitraukiant ir dalyvaujant uzklasinéje veikloje, bendraamziy grupése
tobulinant socialinius jgidzius (European Agency, 2009).

3. pedagogu pozityvus nusiteikimas visy besimokanciyjuy atzvilgiu. Visi mokytojai mokiniy
jvairove turéty vertinti kaip stiprybe. Tam jie turi jgyti ziniy ir patirties, ugdancios teigiama pozitrj
ir formuojancios reikiamas vertybes, skatinancias tyrinéti, apmastyti ir ieSkoti novatorisky sprendimy
Pedagogai turéty prisiimti atsakomyb¢ uz visus besimokanciuosius, islaikyti auksStus likesc¢ius
visiems mokiniams, gebéti atpazinti, kada besimokantiesiems reikia pagalbos, ir, reguliariai
bendradarbiaujant su kolegomis, Svietimo pagalbos specialistais, mokinio tévais, gebéti ja suteikti
(European Agency, 2009).

4. pedagogy turimy gebéjimy tobulinimas. Sis principas atskleidzia, kad pedagogy gebéjimas
aisSkiai pagristi taikomus metodus, atpazinti veiksnius, galinCius turéti jtakos mokymuisi, turi biiti
nuolat tobulinamas, siekiant sumazinti mokymosi klititis ir sudaryti sglygas visiems mokiniams
dalyvauti mokymosi procese bei siekti ugdymosi sékmés (European Agency, 2009).

5. mokykly vadovy lyderysté. Veiksmingai jtraukimo praktikai reikia vadovo, kurian¢io mokymosi
kultiirg, kurioje jtraukiosios vertybés atsispindéty visose mokyklos vykdomos politikos kryptyse ir
plétros planuose bei buty demonstruojamos per visy ugdymo institucijy darbuotojy, besimokanciyjy
santykius ir prakting veikla (European Agency, 2009). Mokyklos vadovo lyderysté turéty reikstis per
vadovavimg specialisty personalui ir vidaus bei iSorés tinklams, siekiant palengvinti visy
besimokanciyjy galimybes dalyvauti ugdymo procese ir uzklasin¢je veikloje (European Agency,
2009). Tai reiskia ne tik efektyviag komunikacija su mokyklos bendruomene, tarpdisciplininémis
pagalbos tarnybomis ir specializuotomis jstaigomis, siekiant uztikrinti visapusiS$ka ir koordinuota
pozitirj bei pagalba mokiniams ir jy Seimoms, bet ir veiksmingg iStekliy valdyma, uZtikrinantj visus
mokykloje besimokanciyjy jvairovés poreikius (European Agency, 2009).

6. kiekviena mokykla turéty turéti galimybe gauti tarpdisciplininiy tarnyby parama. Mokiniai
negebés sékmingai dalyvauti ugdymo procese, jeigu nebus patenkinti jy pagrindiniai socialiniai ir
emociniai poreikiai, todél mokykla turi uztikrinti besimokanéiyjy gerove, bendradarbiaudama su
skirtingais sektoriais, kada iSoriniai paramos tinklai, jgyvendinant jtraukyji ugdyma, sudarys salygas
informacijos sklaidai ir Ziniy dalijimuisi bei teiks paramg ir sudarys salygas tenkinti mokiniy ir
pedagogy poreikius (European Agency, 2009). Itraukusis ugdymas reiskia, jog reikia ieskoti jvairiy
mokymo biuidy, kad klasés veiklose ir mokymosi procesuose aktyviai dalyvauty visi vaikai. Kartu tai
reiSkia buidy, kaip plétoti draugyste, santykius ir abipuse¢ pagarba tarp visy vaiky, taip pat tarp vaiky
ir mokytojy tokioje mokykloje, ieSkojima.

Itraukiojo ugdymo kokybés skatinimo principai analizuoja veiksnius, turin¢ius didelg reikSme Sio
proceso igyvendinime. Tik uztikrinus pagarba besimokanciyjy jvairovei, visy teise dalyvauti
mokyklos bendruomenés gyvenime, pedagogy teigiamas nuostatas, jy geb&jimy tobulinimg, mokykly
vadovy efektyvig lyderyste ir tarpdisciplininiy tarnyby paramag Siame kontekste, galima padéti
jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo procesams vystytis ir plétotis sklandZiau, uZztikrinant jo reikiama
kokybe ir maksimalig naudg specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams.
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Apibendrinant galima teigti, kad jtraukusis ugdymas visiems vaikams, nepriklausomai nuo jy turimy
negaliy ar sutrikimy, sudaro vienodas galimybes jsitraukti | mokymosi procesq ir patirti ugdymosi
sekme bei yra labai svarus ir naudingas, keiciant diskriminacinj visuomenés poziirj j specialiyjy
ugdymosi poreikiy turincius asmenis. Jtraukusis ugdymas vertina jvairove ir unikaly kiekvieno
mokinio indélj j klase ir turéty uztikvinti visy vaiky jgalinimq tinkamai dalyvauti ugdymo procese
kartu su bendraamziais, pagal poreikius ir gebéjimus suteikiant sqlygas, leidZiancias pasiekti
mokiniy galimybes atitinkantj rezultatq. Isskirti jtraukiojo ugdymo pagrindiniai jgyvendinimo
principai, Sio proceso pagrindiniy elementy tarpusavio dermé ir kokybés skatinimo principai lemia
ugdymo institucijos sékme jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo kontekste.

1.2. Itraukiojo ugdymo galimybés ir jgyvendinimo kliiitys bendrojo ugdymo mokykloje

Jtraukiojo ugdymo sistema Svietimo sistemoje suteikia daugiau galimybiy visiems vaikams ir padeda
keisti egzistuojancios atskirties bei nelygiavercio pozitirio aspektus. Jvairtis mokslininkai (Mizunoya,
Mitra, Yamasaki, 2018; Singal, 2019; Cologon, 2019; Ruijs, Van der Veen, Peetsma, 2010;
Paramanik, Barman, Barman, 2018; Ametepee, Anastasiou, 2015; Argan ir kt., 2020) isskiria
jitraukiojo ugdymo vaikams su negalia ir sutrikimais, jy bendraklasiams ir pedagogams privalumus.
Dalyvavimas bendrojo ugdymo sistemoje ugdo vaiky su negalia pazintinius, motorinius bei
komunikacijos jgudZius, gerina socialing ir emocing raidg bendraujant su bendraamziais bei
dalyvaujant visuomeniniame gyvenime ir plétoja draugisky santykiy su kitais vaikais uzmezgimo
gebéjimus (Singal, 2019; Ametepee, Anastasiou, 2015). Uzmezgama tarpusavio draugysté suteikia
tam tikry elgesio modeliy pavyzdziy, kuriuos galima pritaikyti kasdienybg¢je, todél yra tobulinamos
socialinés sgveikos, kalbos vystymosi gebéjimai, o tai skatina didesn¢ jtrauktj, vaiky turimos
bendrosios patirties didinimg ir aktyvy dalyvavimg veiklose (Ametepee, Anastasiou, 2015).

Pagarba ir supratimas didéja, kai jvairiy geb&jimy mokiniai tarpusavyje zaidzia, bendrauja ir mokosi
kartu (Anastasiou, 2015). Tokiu biidu specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys vaikai gali biiti savo
bendruomenés dalimi, i§siugdyti priklausymo jai jausma ir geriau pasirengti tolimesniam gyvenimui.
Sie veiksniai sudarys salygas vaikams siekti individualiy tiksly, banant kitose aplinkose, nes jie jausis
pilnaverciais bendruomenés nariais, o dél to gebés geriau prisitaikyti jvairiose situacijose (Mizunoya,
Mitra, Yamasaki, 2018; Singal, 2019). Tobulédami ir dalyvaudami jvairiose veiklose, Sie vaikai
geriau integruojasi ir jsitvirtina visuomengje, todél didéja aplinkiniy Zmoniy pripaZinimas,
jvertinimas ir pagarba, o tai padeda formuoti pozityvesnj poZiiirj, ugdyti tolerancija ir darng tarp
Zmoniy, jy poziiriy (Singal, 2019).

Jrodyta, kad vaikams su negaliomis ar sutrikimais, lyginant su specialiojo ugdymo mokyklomis,
jtraukiojo ugdymo praktika suteikia daugiau galimybiy mokytis pagal bendrojo ugdymo programg ir
gauti geresne¢ prieigg prie turinio srities ziniy bei amziy atitinkanc¢ios mokymo medZziagos, taip pat
uztikrina didesne bendraamziy paramg Siame procese (Argan ir kt., 2020). Pastebimi ir geresni
tokiose mokyklose besimokan¢iy mokiniy akademiniai rezultatai lyginant su jy bendraamziy,
besimokanciy nejtraukianciose aplinkose (Cologon, 2019). Be to, jtraukioji aplinka siejama su
grieztesniais ir kokybiSkesniais individualizuotais ugdymo programos tikslais, didesniu jsitraukimu j
mokymosi veiklg ir didesniu socialiniu aktyvumu, nes skirtingy geb¢jimy vaikai daznai turi geresne
motyvacija, kai mokosi klasése, apsupti kity vaiky, kai ugdomos jy stipriosios pusés ir turimi gabumai
(Mizunoya, Mitra, Yamasaki, 2018).
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Reikia paminéti, kad $iy vaiky bendraklasiams jtraukusis ugdymas turi teigiamg poveikj, formuojant
bendrg pozilir] — pastebimas mazesnis jy iSankstiniy nuostaty apie vaikus su specialiaisiais ugdymosi
poreikiais formavimasis, jie noriau bendrauja, zaidzia ir yra pozityviau nusiteike jy atzvilgiu (Ruijs,
Van der Veen, Peetsma, 2010). Tai formuoja tolerantiSko skirtingy savybiy turin¢iy Zzmoniy suvokima
(Ruijs, Van der Veen, Peetsma, 2010). Be to, skatinamas palaikymas ir draugisky santykiy
uzmezgimas su kitokiais nei jie bendraamziais, socialinis bendradarbiavimas ir didesnis
savarankiSkumas (Argan ir kt., 2020). Pastebima, kad mazéja socialinio atstimimo bei patyciy
formavimosi uzuomazgy jtraukiojo ugdymo filosofija besivadovaujanciose mokyklose (Mizunoya,
Mitra, Yamasaki, 2018).

Vaikai, kuriy klas¢je yra daugiau nei keli mokiniai su specialiaisiais poreikiais, turi didesnj
pasitikéjimo savimi jausma deél pasiekiamy aukStesniy mokymosi rezultaty. Taip atsitinka todél, kad
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai paprastai pasiekia prastesniy rezultaty nei tipiski
mokiniai. Dél Sios priezasties tipiski mokiniai linke save lyginti su jais, o tai gali turéti teigiamos
jitakos jy pasitikéjimo savimi jausmui (Ruijs, Van der Veen, Peetsma, 2010). Kita vertus, tai gali turéti
ir neigiama poveikj mokiniy socialiniam ir emociniam funkcionavimui, nes yra tikimybé, jog jie gali
sulaukti maziau mokytojo démesio, nes specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai reikalauja
daugiau démesio ir intensyvesnés mokytojo pagalbos (Ruijs, Van der Veen, Peetsma, 2010).
Nepaisant to, gali buti, kad skirtingoms mokiniy grupéms gali biiti daromas skirtingas poveikis.
Pazangesni vaikai gali turéti naudos, jeigu specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams
reikalaujant daugiau mokytojo démesio, mokytojai gali dazniau taikyti savarankiska darbg kitiems
mokiniams, taip sudarydami salygas vaikams daryti spartesne pazangg jtraukiojo ugdymo sistemoje,
kadangi jiems nereikéty taikytis prie specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy bendraklasiy tempo
(Cologon, 2019). Reikéty akcentuoti, kad jtraukusis ugdymas neturi jtakos vaiky, neturinéiy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, akademiniams pasiekimams, prieSingai, vaikai skatinami gerbti vieni
kitus, mokytis ir padéti vieni kitiems, kai vienas 1§ jy atsiduria sunkioje situacijoje arba nesupranta
pamokoje déstomo dalyko, taip skatinant mokymasi bendradarbiaujant ir tuo paciu iSvengiant bet
kokios jy tarpusavio diskriminacijos (Paramanik, Barman, Barman, 2018).

Pedagogai, dirbdami jtraukiojo ugdymo sglygomis, susiduria ir su sunkumais, ugdydami vaikus su
jvairiais poreikiais savo klasése, ir didesniu mokymo kriiviu, taciau jie taip pat patiria tam tikry
teigiamy veiksniy poveikj savo veiklai. Tai atsispindi jvairiy pedagoginiy metody, skirty efektyviam
darbui, atsizvelgiant | asmenybe¢ ir turimus sutrikimus, jsisavinimg, priartéjima prie vaiky pasaulio
vaizdiniy suvokimo, siekiant geriau suprasti jvairias situacijas ir jy padétj, tokiu biidu ugdantis didesnj
empatijos jausma, asmeninj pasitenkinimg, profesinj augimg, geresn¢ bendravimo su mokiniais
kokybe ir stipresnj pasitikéjima savo, kaip pedagogo, gebéjimais (Mizunoya, Mitra, Yamasaki, 2018;
Cologon, 2019).

Kai mokytojams yra teikiama iSoriné pagalba, kai jie yra mokomi ir palaikomi jvairiy subjekty, tai
padeda ugdyti jy teigiamg pozitrj ne tik visy vaiky atzvilgiu, bet ir pozityvesnio pozidrio j jtraukiojo
ugdymo idéjos praktikos jgyvendinimo aspektus (Singal, 2019). Mokyklos ir kiti §vietimo paslaugy
teikéjai vaidina reik§mingg vaidmenj, skatindami jtrauktj, o tai reiskia, kad reikia gebéti ne tik suteikti
tinkama i8silavinimg ir padéti pasiekti gery akademiniy rezultaty vaikams, bet mokykloms veikti kaip
tam tikriems centrams, kuriuose vaikai ir jaunuoliai galéty bendrauti su platesne visuomene ir kurti
savo individualy pasaulj (Mizunoya, Mitra, Yamasaki, 2018). Tai ne tik skatina mokytojus tokio pat
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jvairovés supratimo bei priémimo mokyti ir savo mokinius, bet ir jvairiy specialisty, jgyvendinanciy
edukacinius tikslus, bendradarbiavima (Paramanik, Barman, Barman, 2018).

Vis délto, nors jtraukiojo ugdymo vykdymo praktika bendrojo ugdymo mokyklose atnesa visokeriopa
nauda ugdyme dalyvaujantiems subjektams, reikia akcentuoti ir kylancias klidtis, trukdancias
normaliai §io proceso plétrai.

Darrow’as (2009) isskiria pagrindines kliti¢iy grupes, apsunkinancias jtraukiojo ugdymo vykdymo
s¢kmingg praktika:

v/ asmenines (pozitrio ir Ziniy),

v’ organizacines.

Pozitirio klititys yra susijusios su tévy ir mokytojy isitikinimais bei nuostatomis dél Svietimo paslaugy
teikimo negalig turintiems mokiniams (Darrow, 2009). Pats poziiiris | negalig formuojasi Seimoje,
ypatingai tévai turi biiti teigiamai nusiteike specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky jtraukimo j
bendruomeng idéjai, nes, visy pirma, bitent jie iSsiugdo tam tikrg jtaka jy atzaloms véliau galintj
daryti pozitrj j Siuos vaikus, todél viena didziausiy kliti¢iy, trukdanti jtraukti vaikus j Svietimo
sistema, yra neigiamas bendruomenés nariy pozitiris (NKetsia, 2017). Ivardijamos tokio pozitirio
klittys — nejgaliuosius diskriminuojantis elgesys, klaidingas suvokimas ir esamos prielaidos, daznai
atsirandancios d¢l Ziniy ir supratimo stokos, visuomengje egzistuojanciy normy, kai dél patiriamy

VW —

SV —

pazanga mokymosi procese yra léta ir nenuosekli (Kurth, Lyon, Shogren, 2015). Taip pat
pripazjstama, kad teigiamas mokytojy pozitiris ] mokinius su negaliomis yra pagrindinis veiksnys,
1gyvendinant jtraukyjj ugdyma, taciau, nors mokytojai i§ esmés linke teigiamai vertinti patj jtraukties
principa, jo praktinj jgyvendinimg jie laiko problemiSku, nes, stokodami jgiidziy dirbti su tokiais

TV —

Vis délto, galima pastebéti, kad pedagogy pozitris  vaiky, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
itraukima skiriasi. Pavyzdziui, kai kurie mokytojai demonstruoja didelj norg jtraukti vaikus, turin¢ius
specialiyjy ugdymosi poreikiy, 1 bendrojo ugdymo klase, kai jiems yra tiesiogiai teikiama reikiama
pagalba 1S Salies, o kiti mokytojai mano, kad tokiy vaiky jtraukimas gali pakenkti kity klasés mokiniy
ugdymui ir akademiniams pasiekimams (Ewing, Monsen, Kielblock, 2018). Egzistuoja ir dar vienas
poziiiris, atskleidziantis nuostatg, kad Siems vaikams biity geriau, jeigu jie biity ugdomi specialiosiose
mokyklose, kur jiems biity teikiama kokybiSkesné ir aukstesnio lygio pagalba nei bendrojo ugdymo
mokyklose (Hornby, 2015).

Skirtinga mokytojy poziiirj i jtraukyjj ugdyma lemia jvairiis veiksniai. Sie veiksniai skirstomi j tris
grupes:

v" su vaikais susije veiksniai;

v’ suugdymo aplinka susije veiksniai;
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v' su pedagogais susije veiksniai.

Su vaikais susije veiksniai reiSkia, kad mokytojai dazniausiai pozityviau vertina vaiky, turin¢iy
lengva ar viduting negalig, jtraukima, o ne vaiky, turinCiy sunkig negalig (Paramanik, Barman,
Barman, 2018). Nustatyta, kad mokytojai rodo maziau teigiamg pozilirj ] emociniy ir elgesio
sutrikimy turin¢iy vaiky ugdyma, lyginant su sutrikusio intelekto vaikais (Moberg, Muta, Korenaga,
Kuorelahti, Savolainen, 2020). Su ugdymo aplinka susij¢ veiksniai apima aplinkos veiksnius,
darancius jtaka pedagogy pozitriui j jtraukyjj ugdyma. Tai gali apimti pagalbos mokytojui paslaugy
prieinamuma, socialing ir kultiring aplinkg bei klasés dydj — kiek joje yra mokiniy su sutrikimais ar
negaliomis (Jury, Perrin, Desombre, Rohmer, 2021). Su pedagogais susij¢ veiksniai — tai mokytojy
demografiniai aspektai, galintys turéti jtakos jy pozitriui j jtraukyjj ugdymg. Tai reiskia, kad
pedagogo lytis, amzius, turima darbo patirtis ir bendravimo daznis su specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinéiais vaikais koreliuoja su jo poziiiriu j jtraukyjj ugdyma (Sharma, Loreman, Macanawai, 2016).
Kuo didesne patirt] turi mokytojas, tuo didesné tikimybe, kad jo poziiris | jtraukyji ugdyma bus
neigiamas, taciau nuolatinis bendravimas su mokiniu, turin¢iu specialiyjy poreikiy, turi teigiamos
jitakos mokytojy pozitrio formavimuisi (Sharma, 2020).

Mokytojy neigiamg pozitri ] jtraukyji ugdyma lemia Sios priezastys: menkas mokiniy jsitraukimo |
pamokas lygis, zemi akademiniai pasiekimai, nelankstus personalo poziliris | mokymo metody
pritaikyma ir tévy nerimas, kad jy vaiko poreikiai nebus patenkinti (Kurth, Lyon, Shogren, 2015).
Neigiamas pozitris gali kilti ir dél informacijos trilkumo, ankstesnés patirties arba sudétingy situacijy,
kurios lieka neiSsprgstos arba tampa nesékmingomis darbinéje praktikoje, netinkamas mokytojy
pasirengimas, jgidziy ir iStekliy trikumas, didelis darbo kriivis, nelanks¢ios mokymo programos
siekiant jgyvendinti jtraukiojo ugdymo procesg bendrojo ugdymo mokykloje, todél specialisty
tarpusavio dalijimasis pozityviomis patirtimis ir pagalba vienas kitam gali biiti vienas 1§ sprendiniy,
leidzian¢iy formuoti teigiamg pozitirj j jtraukiojo ugdymo jgyvendinimg (Hornby, 2015).

Pedagogams taip pat riipi, kaip jtraukimas paveiks klasés klimatg ir negalios neturin¢iy mokiniy
ugdyma, nes jtrauktis reikalauja naujy mastymo apie mokyma budy, naujy pozitiriy j bendravimag ir
bendradarbiavimg bei naujo poZiiirio j ugdymo praktika vystymo (Genova, 2015). Mokytojai, kurie
teigiamai vertina jtraukaus ugdymo id¢ja, itraukia nejgalius vaikus i klasés veikla ir sukuria palankia
aplinkg visiems mokiniams mokytis, taciau, net ir turint teigiama pozitrj, gali biiti sunku, jeigu
mokytojai neturi pagrindiniy jgiudZiy: gebéjimo pritaikyti mokymo programg, mokiniy negalios
supratimo, sudétingo elgesio valdymo (Hornby, 2015). Vis d¢lto, daugelis veiksniy, jskaitant turimag
mokytojo kvalifikacija, specialiojo ugdymo Zinias, mokymo patirtj ir jtraukimo svarbos suvokima,
turi jtakos mokytojy nuostatoms mokyti mokinius su jvairiais sutrikimais. Taip pat reikia atsizvelgti
ir | tai, kad kai kurie mokiniai gali bijoti ar Salintis mokiniy, turin¢iy sunkig negalig. Jiems gali
prireikti informacijos ir struktiiruotos bendradarbiavimo veiklos, kad galéty paZinti mokinius kaip
asmenybes, o ne tik kaip nejgaliuosius, todél teigiamas poziliris ir pagarba 1§ pedagogy ir tévy yra
tinkamas pavyzdys ugdant mokiniy teigiama pozitirj j klasés bendraamzius, turinéius negalig (Kuyini,
Desai, Sharma, 2020).

Ziniy triikumas yra susijes su jvairiomis kompetencijomis, kurias mokytojai privalo turéti, kad galéty
veiksmingai teikti Svietimo paslaugas mokiniams jtraukiojo ugdymo kontekste (Darrow, 2009).
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Pedagogai, kuriems triikksta ziniy ir patirties jtraukiojo ugdymo bendrosiose klasése, gali nesuprasti
jo vertés mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy (Agran ir kt., 2020). Svietimo jstaigos
personalui iSkyla uzdavinys pagal mokinio galimybes uztikrinti geriausius jo mokymosi ir socialinius
pasiekimus, atsizvelgiant j individualios raidos jvairovg ir atitinkamas ugdymo programy bei
individualiy ugdymosi modeliy galimybes (Genova, 2015). Ivairové sukuria nauja kontekstg
mokytojy profesinei veiklai, susijusiai su individualizavimu, paremtu besimokanciyjy individualios
psichosocialinés raidos ypatybiy identifikavimu ir interpretavimu (Kuzmicheva, Afonkina, 2020).
Biitent individualizavimas lemia veiksmingg tradicinés ugdymo praktikos transformacijg ir leidzia
pasiekti pokycius, biitinus skatinant jtrauktj bei uztikrinant pakankamg ugdymo aplinkos socialinj
pritaikyma, kad biity patenkinti jvairiis bendrieji ir specialieji besimokanciyjy poreikiai (Kuzmicheva,
Afonkina, 2020). Atlikus Materechera’os (2020) Dukes’o, Berling’o (2020) Yada’os, Tolvanen’o,
Savolainen’o (2018) moksliniy $altiniy analize, iSryskéjo, kad mokytojai turi turéti ziniy, kaip
pritaikyti ugdymo programg ir mokymo metodus, uztikrinti reikiama klasés valdyma, parengti
tinkamus tikslus ir intervencines priemones, parengtas atsizvelgiant | mokiniy amziy ir
funkcionavimo lygj. Remiantis Materechera’os (2020), Dukes’o, Berling’o (2020), Yada’os,
Tolvanen’o, Savolainen’o (2018) darbais, galima teigti, kad mokytojai turi plétoti jgudzius,
reikalingus efektyviam darbui ir su negalig turin¢iy mokiniy tévais bei kitais specialistais, pavyzdziui,
Svietimo konsultantais, specialiaisiais ar socialiniais pedagogais tam, kad buty galima skatinti
produktyvy ir kokybiska ugdyma bendrojo ugdymo klasése. Pedagogams biitini gebéjimai pagal
konteksta adaptuoti mokymo strategijas, tod¢l butina gebéti planuoti klasés veiklg visiems
mokiniams, efektyviai naudoti jvairius mokymo metodus, strategijas, koreguoti ir adaptuoti mokymo
turinj (Yada, Tolvanen, Savolainen, 2018).

Visi vaikai turi teis¢ dalyvauti bendrojo ugdymo procese, taciau negalig ar sutrikimy turintiems
mokiniams turi biiti sudaromos palankios salygos siekti ty paciy ugdymosi tiksly ir uzdaviniy kaip ir
ju bendraamziy atzvilgiu, todél pagalba iS Salies, kuri padéty tinkamai jsitraukti } mokymosi procesus,
tampa biitina (Tran, Pham, Mai, Le, Nguyen, 2020). DidzZioji dauguma mokiniy, turin¢iy tam tikry
konkre¢iy sutrikimy, negeba savarankiSkai mokytis abstrakciy dalyky, atitinkanciy mokymo
programoje numatytus kriterijus, o viena 1§ prieZas¢iy, kodel Sie mokiniai néra gausiai jtraukiami ]
bendrojo ugdymo mokyklas, gali biti ta, kad jy darbo tempas, suvokimas ir patirtis skiriasi nuo
bendrojo ugdymo programos bei mokymo reikalavimy (Moberg, Muta, Korenaga, Kuorelahti,
Savolainen, 2020). Dauguma mokiniy pagal bendrojo ugdymo programga tiesiog nejgyja svarbiy jy
ateiiai jgudziy ir Ziniy, nes jiems reikalingas intensyvus, sistemingas ir aiSkus mokymas, kurj, mazai
tikétina, kad jie gaus jprastoje klaséje, nepritaikytoje jtraukiojo ugdymo praktikai (Abba, Rashid,
2020). Mokytojai turi biiti kompetentingi, kad gebéty parengti mokymo programas, skatinancias visy
besimokanciyjy pazanga. Planuoti visy mokiniy kontaktinius uzsiémimus, efektyviai naudoti jvairius
mokymo metodus, pritaikyti klasés jrangg bei mokymo turinj pagal mokinio poreikius ir taikyti
skirtingus mokymosi metodus bei diegti naujoves mokant, yra biitinos salygos, leidziancios visiems
vaikams lengviau jsitraukti ] ugdymosi procesg (Abba, Rashid, 2020).

Dukes’o, Berling’o (2020), Genova (2016), Yada’os, Tolvanen’o, Savolainen’o (2018) moksliniy
darby analizé iSrySkino, kad mokytojy kompetencijy svarba jtraukimo praktikai akivaizdi i§ jy
poveikio mokiniy mokymuisi, o konkretiis pedagogo kognityviniai geb¢jimai ir tam tikros asmenybés
savybés lemia, kokiu mastu mokytojai gali buti veiksmingi, teikdami aukstos kokybés mokyma
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jtraukiose klasése, todél pedagogy turimos kompetencijos skatina mokiniy mokymosi efektyvuma.
Daugumai specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky mokymui geriausiai tinka ne jprasti mokymo
metodai, bet tinkamai parinkti darbui su Siais mokiniais, taciau tam reikia pakankamai auks$tos
kvalifikacijos mokytojy, gebanc¢iy modifikuoti ir pritaikyti tiek ugdymo turinj, tick darbo su vaikais
metodus (Dukes, Berlingo, 2020). Kiekviename vaiko raidos etape gali biiti pastebimos skirtybés,
todél pedagogas turi biiti susipazings su klas€je esanc¢iy mokiniy sutrikimy specifikomis bei turéti tam
tikras elgesio strategijas kritinése situacijose (Zulfija, Indira, Elmira, 2013). Galima teigti, kad,
dirbant su Siais mokiniais, mokytojai turi pasitikéti savimi ir Zinoti, kiek jie yra pajégiis mokyti vaikus
su specialiaisiais poreikiais, nuolat atnaujinant ir kuriant inovatyvius, kiirybiskus mokymo biidus.

Svarbiausi gebéjimai, kuriuos turéty jgyti mokytojai, apskritai norintys dirbti jtraukiojo ugdymo
salygomis, yra Sie: mokymo ir mokymosi aplinkos valdymo, mokiniy elgesio supratimo ir socialinés
saveikos jgidziy ugdymo (Genova, 2016; Dukes, Berlingo, 2020). Vadinasi, pedagogai turéty buti
itin gerai pasirenge darbui su visais mokiniais, todél tai turi biiti ne tik teorinémis ziniomis, bet ir
praktine patirtimi bei jgtdziais grjstas procesas. Atlikti tyrimai (Shani, Hebel, 2016; Majoko, 2019)
rodo, kad mokytojai jauiasi nepakankamai pasirenge dirbti jvairiose klasése, ir jie turi gana
dviprasmiska supratimg apie jtraukimg kaip mokymo principg, nes jiems tenka dirbti jtraukties
principy neturiné¢ios mokyklos aplinkoje (Shani, Hebel, 2016; Majoko, 2019). Shani, Hebel’0 (2016),
Majoko, (2019) tyrimai rodo, kad pedagogy neigiamo pozitrio atsiradimas susij¢s su ziniy trakumu
apie sutrikimy turin¢iy vaiky savybes ir specialiy gebéjimy stoka jiems mokyti (Shani, Hebel, 2016;
Majoko, 2019). Dukes’as, Berling’as (2020) teigia, kad dabartiniu laikotarpiu pedagogy rengimo
programoms triksta veiksmingy dalyko ziniy, leidzian¢iy tinkamai ir be streso dirbti jtraukiojo
ugdymo klasése (Dukes, Berlingo, 2020). Siuo metu programos daugiau démesio skiria biisimy
mokytojy paruoSimui dirbti su jokiy raidos sutrikimy neturin¢iais mokiniais (Dukes, Berlingo, 2020;
Zulfija, Indira, Elmira, 2013). Remiantis Materechera’os (2020), Dukes’o, Berling’o (2020),
Yada’os, Tolvanen’o, Savolainen’o (2018) darbais, galima teigti, kad mokytojai turi turéti jgiidziy
rengti alternatyvias uZduotis, gebéti jvertinti mokinio tobuléjimg pagal individualiai suformuotus
vertinimo Kkriterijus, taip pat jvertinti individualius mokinio poreikius, spresti jvairias problemas
kasdieninio ugdymo kontekste (Materechera, 2020; Dukes, Berlingo, 2020; Yada, Tolvanen,
Savolainen, 2018). Dalis ziniy gali buti gaunamos, bendradarbiaujant su bendrojo ugdymo arba
specialiojo ugdymo mokytojais, taip pat su Kkitais specialistais, nes specialisty tarpusavio
bendradarbiavimas yra raktas j sékmingg jtrauktj (Soriano, Watkins, Ebersold, 2017). Tokiu budu
pedagogas gali ne tik gauti konkre¢ig informacija apie mokinius, jskaitant stiprigsias ir silpngsias jo
puses, bet ir i$siaiskinti tikslus ir veiksmingus mokymo metodus, kuriuos taiko kiti mokytojai.

Itraukiojo ugdymo jgyvendinimo kliitys yra susijusios ir su mokykly bei klasiy fizine aplinka,
turimais iStekliais ir finansavimu (Darrow, 2009). Bendrojo ugdymo mokyklos §iuo metu iSgyvena
transformacijos procesa tam, kad galéty vystytis pagal kintan¢ius visuomenés poreikius. Lankstumas,
kiirybiskumas ir tolerancija — tai tik keletas specifiniy savybiy, kuriomis turi pasizyméti mokyklos,
kad galéty tinkamai jtraukti visus mokinius ir suteikti i§silavinimg visiems (Kuzmicheva, Afonkina,
2020). D¢l sios priezasties mokyklos turi pasirinkti jtraukiajam ugdymui skirta modelj, kurio
mokytojai iSsiugdyty teigiamg pozitrj j jtraukyjj ugdyma, pirmiausia, jie turi bati palaikomi ir
apripinti reikiamomis priemonémis. Ne tik pedagogai, bet ir negalig turinciy mokiniy tévai jvardina
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bendra ripestj, susijusj su iStekliy trikumu jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui (Sharma, Michael,
2017). Norint sékmingai jgyvendinti jtraukyji ugdyma, mokyklose turi buti jrengtos tinkamos
patalpos ir infrastruktiira, kad mokytojai biity skatinami ir motyvuojami mokyti negalig turin¢ius
vaikus ir kad biity sudarytos visos reikiamos galimybés patiems negalig turintiems vaikams. Tai yra
tinkamo organizavimo dalis, padedanti jtraukti nejgalius vaikus j bendrojo ugdymo mokyklas ir
uztikrinanti, kad priemongs, reikalingos pagerinti jy mokymuisi, biity suteiktos mokykloje (Sharma,
2020).

Akcentuojant iStekliy prieinamumg ir koordinavima, biitina pabrézti, kad mokytojai gali neturéti laiko
ar medziagy parengti individualy mokyma Siems mokiniams, tokiu atveju gali kilti grésmé, jog vaikai
nebus s¢kmingai jtraukti j bendrojo ugdymo programa, todé¢l svarbu, kad mokyklos bendruomené
atsizvelgty 1 pedagogy poreikius turéti reikiamus iSteklius, kad buty galima tinkamai reaguoti ir
atliepti mokiniy poreikius, sumazinant klititis, ribojancias labiausiai pazeidziamy mokiniy mokymasi
(Sanchez, Haro-Rodriguez, Martinez, 2019). Svietimo prieinamumas turéty biti uztikrintas,
pritaikant mokyklos aplinka ir sitilant specialig pedagoging, psichologing ir socialing pedagogine
pagalbg, technines ir specialigsias mokymo priemones (Genova, 2015; Sharma, 2020).

Tinkamos fizinés sglygos mokykloje yra vienas pagrindiniy reikalavimy, kuris btinas, norint sukurti
palankig atmosfera specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo procesui vykdyti
(Sharma, 2020; Kuzmicheva, Afonkina, 2020). Reikia atkreipti démes;j j tai, kad mokykly pastatuose
daznai néra nejgaliyjy vezimeliams skirty rampy, lifty, klasés erdvése nepritaikytos judéjimui, 0
jvairios kitos patalpos — biblioteka, laboratorijos, valgykla — gali buti sunkiai prieinamos dél jvairiy
fiziniy trukdziy, sukurianéiy barjerus (Kuzmicheva, Afonkina, 2020). Atkreipiamas démesys j
jrangos ir atitinkamos licencijuotos programinés jrangos poreikj, specialias didaktines priemones ir
specialiai jrengty tam tikry patalpy — zaidimy ar psichologinés iSkrovos kambariy, laisvalaikio ir
mokymosi erdviy — trikuma, pritaikytg specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams.
(Kuzmicheva, Afonkina, 2020).

Daznu atveju mokyklose néra arba yra ribotas skaiius garso, vaizdiniy priemoniy, skirty specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems vaikams, todél jie nebus suinteresuoti ir turés mazesn¢ motyvacija
mokytis (Sharma, 2020). Klasiy santykis taip pat yra fizinis i8$iikis, nes mokytojams sunku patenkinti
specifinius mokiniy poreikius ir diferencijuoti ugdymo procesa, kai jos yra perpildytos (Hornby,
2015). Tai reiskia, kad bet koks ugdymo procesas negalig ar raidos sutrikimy turintiems vaikams turi
vykti specialiai pritaikytoje ir palankioje fizin¢je aplinkoje, jrengtoje taip, jog bty nuspéjama,
Iprasta, vizualiai aiski, su reikalingomis specializuotomis mokymo technologijomis, be triukSmo ir
regos dirgikliy ir transformuota taip, kad Sie mokiniai suprasty vaizdinius Zenklus ir organizacinius
dalykus, kad aplinka puoseléty ir sudaryty salygas jgyti reikiamus jgiidzius, plétoty socialinj
bendravimg (Abba, Rashid, 2020; Sharma, 2020).

Itraukiojo ugdymo galimybés orientuojamos j specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius, jy
bendraklasius ir pedagogus. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams jis padeda ugdyti
pazintinius, motorinius, kognityvinius jgidzius, gerina socialinj, emocinj vystymgsi, suteikia
pozityvaus elgesio modelio pavyzdziy kasdieniniame gyvenime. Siy mokiniy bendraklasiai tampa
tolerantiskesni, labiau savimi pasitikintys dél pasiekiamy aukStesniy mokymosi rezultaty negu
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys vaikai, pastebimas mazZesnis iSankstiniy nuostaty apie vaikus
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su specialiaisiais ugdymosi poreikiais formavimasis, padidéjes bendradarbiavimas ir didesnis
mokiniy savarankiskumas. Pedagogai, dirbantys jtraukiojo ugdymo sqlygomis, turi didesng empatijos
Jjausmo raiskg, profesinio augimo, asmeninio pasitenkinimo savo veikla ir savimi jausmq, pastebi
geresneg bendravimo su mokiniais kokybe. Vis délto, jtraukusis ugdymas kelia ir tam tikras kliiitis,
kurios yra skirstomos j poziurio, Ziniy ir organizacines. Poziurio klititys yra susijusios su tévy ir
mokytojy jsitikinimais bei nuostatomis dél svietimo paslaugy teikimo negaliq turintiems mokiniams
bendrojo ugdymo mokyklose. Ziniy tritkumo kliiitis rodo, kad mokytojai privalo turéti Ziniy, kaip
uztikvinti reikiamq klasés valdymaq, kaip pritaikyti ugdymo programq, mokymo metodus, atsizvelgiant
§ mokiniy amziy ir individualius ugdymosi poreikius. Organizacinés kliiitys yra susijusios su mokykly
ir klasiy fizine aplinka, turimais istekliais ir finansavimu. PaSalinus kliiitis, susijusias su Siais
aspektais, biity galima sudaryti prielaidas veiksmingesnei jtraukimo praktikai. Tam reikia nuolatiniy
visy specialisty pastangy ir bendradarbiavimo, kad jtraukimas ir priemimas tapty ne tik visy Svietimo
bendruomenés nariy atsakomybe, bet svarbiausia — tinkamu pasirengimu jtraukiojo ugdymo vykdymo
praktikos realizavimui.

1. 3. Pagrindiniai pedagogu pasirengimo jtraukiojo ugdymo vykdymui elementai

Specialiyjy ugdymosi poreikiy sgvoka apibrézia tam tikrg mokiniy grupe, turin€ia mokymosi
sunkumy arba negalig, dél kurios jiems yra sunkiau mokytis nei daugumai to paties amziaus vaiky
(Tomlinson, 2011). Reikia paminéti, kad Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2011) §is
konceptas sukonkretinamas, teigiant, kad specialieji ugdymosi poreikiai yra ,,pagalbos ir paslaugy
ugdymo procese reikmé, atsirandanti dél iSskirtiniy asmens gabumy, jgimty ar jgyty sutrikimy,
nepalankiy aplinkos veiksniy®, ir yra skirstomi j nedidelius, vidutinius, didelius ir labai didelius (LR
Svietimo jstatymas, 2011). Viso to prieZastys gali biti fiziniy, elgesio, intelektiniy, emociniy ir
socialiniy geb¢jimy trikumai, dél kuriy mokiniams reikalingos pritaikytos ugdymo salygos ir
specialiai pritaikyti pedagoginiai darbo metodai, atitinkantys ugdymosi poreikiy sritis (Smeets,
Roeleveld, 2016).

Tomlinson’as (2011) jvardija Sias specialiyjy ugdymosi poreikiy sritis:
v" bendravimo ir sgveikos;
v’ pazinimo ir mokymosi;
v’ socialiniy, emociniy ir psichikos sveikatos;

v" sensorinius ir fizinius.

Nors jtraukusis ugdymas apima visus mokinius, ypatingas démesys skiriamas mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymo poreikiy, kurie laikomi labiausiai pazeidziamais dél egzistuojancios atskirties
(Nilsen, 2020). Jeigu mokymosi sunkumy turintis vaikas jvardijamas kaip turintis specialiyjy
ugdymosi poreikiy, tikétina, kad ugdymo institucijoje jis gali patirti neigiamas emocijas kity vaiky
atzvilgiu, vis délto, jeigu vaikas nebus identifikuojamas kaip jy turintis, jis negaus reikiamy
priemoniy savo sunkumams jveikti, nes biitent specialiyjy ugdymosi poreikiy nustatymo tikslas yra
iSsiaiskinti, kokiy veiksmy mokykla turi imtis, o ne priskirti mokinj tam tikrai kategorijai (Smeets,
Roeleveld, 2016). Jtraukiojo ugdymo procese turimo sutrikimo ar problemos démesio centre turéty
biti ne individo tam tikras trikumas, bet santykis, kurj mokinys turi su aplinka, todél jy galimybés
gauti specialias paslaugas ir paramg nustatymas, priklauso nuo funkcionavimo lygio konkre¢iame
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kontekste, akcentuojant asmeny stiprigsias savybes, leidzian¢ias sékmingai veikti jtraukioje
mokymosi aplinkoje, o ne jy trikumus (Shogren, Wehmeyer, Schalock, Thompson, 2016). Mokiniy
stiprybémis grindziami metodai perkelia démesj nuo funkcionavimo tritkumy prie supratimo apie jy
poreikius ir charakteristikas, susijusias su jgalinancia, amziy atitinkancia jtraukigja aplinka, kurioje
lygiavertiSkai priimami Vvisi su negaliomis ir be jos (Shogren, Wehmeyer, Schalock, Thompson,
2016).

Nors jtraukusis ugdymas apima visus mokinius, ypatingas démesys skiriamas specialiyjy ugdymo
poreikiy turintiems mokiniams, kurie laikomi labiausiai pazeidziamais dél egzistuojancios atskirties
(Nilsen, 2020). Jeigu mokymosi sunkumy turintis vaikas jvardijamas kaip turintis specialiyjy
ugdymosi poreikiy, tikétina, kad ugdymo institucijoje jis gali patirti neigiamas emocijas 18 kity vaiky,
antra vertus, jeigu vaikas nebus identifikuojamas kaip jy turintis, jis negaus reikiamy priemoniy savo
sunkumams jveikti, nes biitent specialiyjy ugdymosi poreikiy nustatymo tikslas yra ne priskirti
mokinj tam tikrai kategorijai, o i$siaiskinti, kokiy veiksmy mokykla turi imtis (Smeets, Roeleveld,
2016). Jtraukiojo ugdymo procese turimo sutrikimo ar problemos démesio centre turéty biiti ne tam
tikras individo trikumas, bet mokinio ir aplinkos santykis, todél jo galimybés gauti specialias
paslaugas bei paramg nustatymas priklauso nuo funkcionavimo lygio konkre¢iame kontekste,
akcentuojant ne asmeny trukumus, 0 stiprigsias savybes, leidziancias sékmingai veikti jtraukioje
mokymosi aplinkoje (Shogren, Wehmeyer, Schalock, Thompson, 2016). Mokiniy stiprybémis
grindZziami metodai perkelia démesj nuo funkcionavimo trukumy prie supratimo apie jy poreikius ir
charakteristikas, susijusias su jgalinancia, amziy atitinkancia jtraukigja aplinka, kurioje vienodai
priimami visi — su negaliomis ar be jos (Shogren, Wehmeyer, Schalock, Thompson, 2016).

Wedell’as (2003) isskiria tris kategorijas, kurios pedagogams nurodo:

v' suteikti specialias priemones, leidzianéias tinkamai dalyvauti ugdymosi procese specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems vaikams. Tai itin svarbu tiems, kurie turi sensorin¢ ar fizing
negalig;

v’ modifikuoti ugdymo programg, ne tik siekiant uzsibrézty ugdymo tiksly, bet ir tam, kad
vaikams, turintiems mokymosi sunkumy, biity suteikta galimybe gauti kokybiska mokyma,
kurj turi kiti to paties amzZiaus vaikai;

v’ skirti ypatingg démesj socialinei aplinkai ir ugdymo jstaigos emociniam klimatui tam, kad
biity galima sukurti aplinka, pagrjsta bendradarbiavimo ir tarpusavio palaikymo principais,
kurioje nebtty streso mokiniams, dél kurio jie gali tapti labiau pazeidziami.

Ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turintj vaikg pagal jtraukiojo ugdymo principus, reiskia, kad
ugdymas vyksta mokyklose, kurios yra netoli vaiko, turin¢io specialiyjy ugdymosi poreikiy,
gyvenamosios vietos ir klasése, atitinkanciose mokiniy amziy, o biitina vieta ugdymo procesui vykti
laikoma jprasta bendrojo ugdymo klas¢ (Bendova, Fialova, 2015). Siame procese dalyvauja
mokytojai, Seima ir kiti suinteresuoti asmenys, kurie, bendraudami tarpusavyje, iesko optimalaus
ugdymo biido bei tam tikry situacijy sprendiniy mokiniui, turin¢iam specialiyjy ugdymosi poreikiy,
siekiant uztikrinti tinkamus isteklius, reikiamas priemones ir specialistus, kurie teiks papildoma
pagalbg (Smeets, Roeleveld, 2016). Mokiniy su specialiaisiais ugdymosi poreikiais mokymo procese
taikoma mokymo programos modifikacija grindziama tuo, kad kiekvienas mokinys turi savy
poreikiy, taip pat igidziy, kurie turéty buti ugdomi taip, kad atitikty jo mokymosi stiliy ir
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specialiuosius ugdymosi poreikius (Bendova, Fialova, 2015). Mokytojui tenka tarpininko vaidmuo:
jis moko vaikus, bendradarbiaudamas su jais ir kartu analizuodamas praktinius ugdymo proceso
aspektus (Bendova, Fialova, 2015).

Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokosi skirtingais biidais, skirtingu greiciu, taip
pat skiriasi jy emociné aplinka Seimoje, todé¢l svarbu zinoti klas¢je esanciy vaiky raidos istorija,
bendra negalios pobiidj, informacijg apie vaiko buvusius ar esamus bendrus akademinius pasiekimus,
sunkumus, socialing ir emocin¢ raida (Shogren, Wehmeyer, Schalock, Thompson, 2016). Tai
reikalinga tam, kad biity galima numatyti, kokius gabumus vaikas turi ir kaip biity galima pritaikyti
ugdymo programg, kad ji buty tinkama vaikui, atsizvelgiant j jo specialiyjy ugdymosi poreikiy
ypatumus (Shogren, Wehmeyer, Schalock, Thompson, 2016). Visada biitina iSsamiai iSanalizuoti jy
specialiuosius ugdymosi poreikius ir planuojamag pagalbg, glaudziai bendradarbiaujant su tévais ir
mokyklos personalu tam, kad bty sukurta tokia ugdymo aplinka ir pasirinktos ugdymo strategijos,
atitinkancios mokiniy, klasés ir Seimos poreikius (Bendova, Fialova, 2015). Teigiama, kad, dirbant
su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iais vaikais, pedagogams svarbi tampa specialisty ir mokyklos
administracijos personalo parama, suteikianti galimybe ieSkoti reikiamos pagalbos ir istekliy,
garantuojanciy jtraukiojo ugdymo vykdymo sklanduma, gebéjimag planuoti ir kurti pamokos planus
bei medziagg, atitinkancig vaiky poreikius (Nilsen, 2020).

Norint skatinti jtraukiojo ugdymo plétra ir kokybisSky Svietimo paslaugy teikimg mokiniams,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy bendrojo ugdymo mokykloje, reikia uztikrinti, kad
pedagogai biity pasirenge ir gebéty patenkinti visus biitiniausius mokiniy poreikius. Pasirengimas
paprastai apibréziamas kaip Ziniy, jgiidziy ir nuostaty visuma, kuri tampa butina sglyga tinkamai
atlikti darbg (Lizzio, Wilson, 2004). Specialistai turi ne tik jgyti bendra suvokima ir geb¢jimus, bet ir
pritaikyti zinias, koreguoti savo nuostatas, kad pasiekty reikiamg kompetencija savo darbe (Kaslow
ir kt. 2007). Tinkamas pasirengimas jtraukiajam ugdymui turi teigiamg poveikj, tobulinant pedagogy
supratimg ir pozitr] ] mokiniy negalias, sutrikimus, jiems tampa lengviau pritaikyti mokymo
metodus, strategijas ir panaudoti turimus iSteklius, todél prisitaikymas prie jvairiy mokymosi poreikiy
turin¢iy mokiniy klaséje tampa sklandesnis (Nketsia, 2017). Tuo tarpu pasirengimo tritkumas
prisideda prie to, kad mokyklos negali tinkamai uZtikrinti pagrindiniy jtraukimo principy
igyvendinimo, todél mokytojy pasirengimas tampa svarbiu sékmingo jtraukiojo ugdymo vykdymo
veiksniu (Gupta, Tandon, 2018). Pedagogy pasirengimo jtraukiojo ugdymo procesui rezultatas yra
specialiyjy ziniy ir jgiidziy jgijimas, demonstruojama kompetencija reikiamose situacijose, tokiu
budu veiksmingai ir efektyviai jgyvendinami jtraukiojo ugdymo principai ugdymo institucijoje
(Pasha, Yousaf, I[jaz, 2021). Negalig turin¢iy vaiky sékminga adaptacija bendrojo ugdymo klasése
priklauso butent nuo mokytojy turim